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RESUMO

Pesquisa desenvolvida, junto a educadores do ensino fundamental e médio de uma
escola publica em Ananindeua, em relacdo ao ensino empregado aos alunos surdos
matriculados na rede regular ensino. O estudo teve como objetivos identificar pratica
preliminares didaticas pedagdgicas, demostrar a importancia do interprete de libras e
verificar como ocorre a comunicagdo entre o professor de ciéncias biologicas e o
aluno surdo. A metodologia teve abordagem qualitativa de pesquisa em educacao. O
levantamento bibliogréfico, bem como toda a coleta de dados através de
questionarios, foram realizados tendo como focos relacionados a legislacao, teoria e
praticas. Os resultados e discusséo da pesquisa foram realizados a partir da coleta
de dados, obtidos através de questionarios respondidos por seis professores
licenciados em ciéncias bioldgicas. E ficou constatado que os professores somente
se comunicam com o0s alunos surdos de forma oral, além de apresentarem
metodologia tradicional, onde foram relatados como principais recursos utilizados
nas aulas. Também foi evidenciado que a escola ndo apresenta interprete de libras,
mas que alguns problemas de comunicacéo s&o resolvidos pelas pedagogas do
AEE. A pesquisa também revelou outros aspectos que nos ajudaram a conhecer
melhor seus sujeitos e a dindmica dos espacgos de ensino regular, onde os alunos
surdos estavam matriculados, dentre eles a qualificacdo dos profissionais, a
participacdo e interacdo dos alunos surdos, entre outros. ApOs a andlise dos
resultados, foi considerado como necessario que cumpra se a legislacdo quanto ao
dominio da libras por parte do quadro docente, assim como faca se presente em
sala aula o interprete para facilitar o aprendizado do aluno surdo. E com isso,
suscitar o estimulo de metodologias diversas, do ensino tradicional, que contemplem
os diferentes discentes no contexto do espaco escolar, percebe-se a importancia no
oferecimento de momentos para a interagdo, discussdo, troca de saberes, e
formacdo inicial e continua dos profissionais envolvidos na pratica pedagodgica
destinada aos alunos surdos.

Palavras-chave: Educacado de Surdos; Ensino de Ciéncias Bioldgicas; Libras.



ABSTRACT

Research developed, together with elementary and middle school educators of a
public school in Ananindeua, in relation to the teaching of deaf students enrolled in
the regular education network. The purpose of the study was to identify pedagogical
didactic preliminaries, to demonstrate the importance of the interpreter of pounds and
to verify how the communication between the biological sciences teacher and the
deaf student occurs. The methodology had a qualitative approach to research in
education. The bibliographical survey, as well as all the data collection through
questionnaires, were carried out focusing on legislation, theory and practices. The
results and discussion of the research were carried out from the data collection,
obtained through questionnaires answered by six professors licensed in biological
sciences. It was verified that the teachers only communicate with the deaf oral
students, besides presenting traditional methodology, where they were reported as
main resources used in the classes. It has also been shown that the school does not
have an interpreter of pounds, but that some communication problems are solved by
the ESA pedagogues. The research also revealed other aspects that helped us to
know better their subjects and the dynamics of the regular teaching spaces, where
deaf students were enrolled, among them the qualification of professionals, the
participation and interaction of deaf students, among others. After analyzing the
results, it was considered necessary to comply with the legislation regarding the field
of pounds by the teaching staff, as well as make the classroom present the
interpreter to facilitate the learning of the deaf student. And with this, to stimulate the
stimulation of diverse methodologies, of the traditional teaching, that contemplate the
different students in the context of the school space, we perceive the importance in
the offering of moments for the interaction, discussion, exchange of knowledge, and
initial and continuous formation Of professionals involved in the pedagogical practice
for deaf students.

Key words: Education for the Deaf; Teaching of Biological Sciences; Pounds.
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1. INTRODUCAO
1.1 TEMA DE ESTUDO

Politica nacional de educacdo especial da prioridade para atendimento de
todas as pessoas com necessidades especiais, mental, visual, auditiva, fisica e
multipla, além dos portadores de condutas tipicas (problemas de conduta) e das
pessoas superdotadas na rede de ensino comum (LDB / 1996).

Diante dessa perspectiva da inclusédo escolar, a educacédo de surdos, que
antes acontecia, geralmente, em escolas especiais, passa a se dar em escolas
regulares. Por sua vez, na escola regular, o aluno surdo passa a ter contato com 0s
conhecimentos cientificos que lhe sdo apresentados pelo professor de ciéncias em
lingua portuguesa. Dessa forma, o aluno surdo que néo utiliza essa lingua, necessita
da atuacdo de um intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ou de
qualificacédo do professor.

Nesse contexto a inclusdo dos surdos na educacédo brasileira tem a ética de
que a educacdo é direito constitucional inalienavel de todos os estudantes. E essa
pesquisa tem como perspectiva investigar didatica dos professores e a compressao
dos alunos surdos inclusivos na rede publica Professora Regina Coelli Souza Silva
no municipio de Ananindeua-PA, acerca das aulas de Ciéncias e Biologia, que sédo
ministradas de forma oral sem auxilio de interprete e sem 0s conhecimentos
especificos de libras por parte dos professores A atuacéo do intérprete se da quando
o aluno ndo compreende determinada informacao e o busca para tirar dividas.

Sabe-se que o estudo de Ciéncias se utiliza de variagcdo enorme de nomes,
gque mesmo para ouvintes, dificilmente sdo compreendidos, sdo assuntos que
requerem um maior grau de dedicacdo para ensinar, aprender e compreender. Esta
pesquisa também busca compreender as dificuldades encontradas pelos
educadores para trabalhar com os alunos surdos.

A pesquisa iniciou com um levantamento bibliografico para a construcdo da base
tedrica que subsidiaria o desenvolvimento do trabalho. Apds, foi elaborado um
guestionario contendo questfes abertas e fechadas: dirigido aos professores de
ciéncia e biologia de turmas com ouvintes e surdos. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB, n° 9394/1996) estabelece que os sistemas de ensino
deverdo assegurar, principalmente, professores especializados ou devidamente
capacitados, que possam atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula; pois

nao basta que o aluno surdo frequente uma sala de aula, mas que seja atendido nas



suas necessidades, sendo o professor responsavel por mediar e incentivar a
construgdo do conhecimento através da interacdo com ele e com o0s colegas,
valorizando o exercicio da cidadania, o desenvolvimento do individuo e sua
preparacdo para estar inserido nos variados contextos sociais. Por outro lado,
sabemos que a realidade da maioria das escolas apresenta um quadro diferente
quanto a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, dentre
esses, 0s surdos. Ainda ha caréncia de salas apropriadas, de materiais, de recursos
visuais, de metodologias e, principalmente, de professores especializados ou

intérpretes, entre outros.

1.2. JUSTIFICATIVA

Foi com o ingresso do professor Dr. Nilson Santos Trindade na universidade que
percebi que as oportunidades a todos comecavam a surgir. E foi numa das
disciplinas oferecidas na graduacédo e logo em seguida outra disciplina em carater
optativo que surge o interesse por trabalhar com pessoas surdas que merece total
apreco e atencdo para garantia dos direitos. Neste sentido, surgiu a motivacao para
elaboracdo deste estudo cujo titulo foi O ensino ciéncias biol6gicas aos alunos
surdos inclusivos na rede publica regular Professora Regina Coelli Souza Silva no
municipio de Ananindeua-PA, acerca das aulas de Ciéncias e Biologia. Essa
pesquisa se da uma vez que a legislacéo € explicita quanto a obrigacédo das escolas
acolherem todas as criancas que se apresentem para matricula, sejam elas
portadoras de necessidades especiais ou ndo (Resolugcdo CNE/CEB, n° 2, art. 2°).

Sendo assim, a realidade diaria tem nos mostrados que a escola tem um papel
fundamental na vida do aluno, que vai além da educacédo. Segundo Muhl (2006), a
educacao inclusiva consiste em um sistema de ensino de qualidade que atenda a
todos, exigindo um novo posicionamento das escolas quanto a reestruturacdo, o
aperfeicoamento dos professores, de suas praticas pedagdgicas, da reformulagcéo
das politicas educacionais e implementacéo de projetos educacionais inclusivos. Por
sua vez, Fernandes (2006), afirma que a escola inclusiva tem 0 compromisso com o
respeito a pluralidade cultural e o acolhimento as diferencas individuais, o que
implica reconhecer a diferenca linguistica relativa aos surdos que, pela falta da
audicdo, necessitam do acesso a experiéncias linguisticas mediadas por uma lingua
que ndo ofereca barreiras a sua interacdo e aprendizagem: a lingua de sinais. A

libras € uma lingua de modalidade distinta das linguas orais “sdo linguas



espacovisuais, ou seja, as realizacdo dessas linguas néo é estabelecida através dos
canais oralauditivos, mas através da visdo e da utilizacdo do espago” (QUADROS,
1997)

A elaboracéo desta pesquisa partiu da compreenséo sobre ensino de ciéncias
e biologia dos alunos surdos, matriculados no ensino regular na rede publica da
escola Estadual Professora Regina Coeli Souza Silva com a finalidade de levantar o
formas de comunicacéo entre professor/ aluno, a importancia da libras para o alunos
surdos e a tentativa de identificar preliminares praticas pedagodgicas de ensino.
Como ha presenca de varios alunos surdos nessa escola, estudar sobre a tematica
proposta € de extrema importancia para nosso desenvolvimento como futuro
profissional na area da educacao de ciéncias bioldgicas. Observando esses métodos
de ensinos e modo de absorcdo dos alunos, podemos contribuir para o nosso
desenvolvimento profissional, buscando desenvolver métodos de ensino para
surdos. Esse tema se torna fundamental para nossa formacdo, e nos da a
oportunidade de expandir o conhecimento para que possamos entrar no mercado de
trabalho preparado para os desafios da educacdo. Surge dai a relevancia de
entender o papel do professor e do aluno neste desenvolvimento educacional, ou
seja, se 0s professores estdo preparados e se 0s alunos conseguem absorver a

informacgéao de forma positiva.

1.3.  SITUACAO PROBLEMA

O primeiro contato de uma pessoa ouvinte com uma pessoa surda pode ser
um momento impactante. A primeira impressdao é de estranhamento pela
incompreensdo que leva as pessoas ouvintes a ndo entender como o surdo pode
expressar suas ideias através de movimentos das maos em relativa velocidade e
também por considerarem o surdo uma pessoa que possui uma doenca. Isto
acontece, pois as concepcdes sobre a surdez e o surdo ainda tem fundamento na
natureza clinico-patolégico tornando-se um imenso paradigma.

Atualmente, a presenc¢a do aluno surdo em sala de aula no ensino regular é
uma realidade. A escola tem o dever de promover um ambiente de ensino e
aprendizagem estabelecendo o rico dialogo entre os alunos surdos, ouvintes,
professores e agentes escolares. Com o Decreto Federal n°® 5626/2005 que
determina a presenca de tradutores e interpretes em sala de aula um novo cenario

para a educacdo dos surdos comeca a surgir. O Decreto passa a determinar que
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esse tradutor/interprete da Lingua de Sinais (TILS) esteja presente nas escolas que
possuam alunos surdos cuja funcdo é auxiliar o aluno surdo na compreensao dos
contelidos escolares e o professor na tarefa de ensinar e na comunicagao entre 0s
sujeitos na escola, transformando a escola em uma escola bilingue.

Nesse contexto o ensino de Ciéncias e Biologia para alunos surdos na Escola
Professora Regina Coeli Souza Silva, nao dispde de suporte adequado para atender
as necessidades inclusivas, por este motivo surgiu a seguinte problematica.

Como esta ocorrendo o ensino de ciéncias bioldgicas para alunos surdos?

As questdes que irdo nortear este trabalho serdo: Quais as praticas
preliminares didaticas pedagdgicas dos professores de Ciéncias e biologia com o0s
alunos surdos? Qual a importancia do interprete de Libras nas aulas de Ciéncias e
biologia com alunos surdos? Como se estabelece a comunicacdo professor de

ciéncias e biologia e o aluno surdo.

1.4. OBJETIVOS
1.4.1. Geral
Compreender como ocorre o ensino de Ciéncias Biolégicas para os alunos
surdos, em uma escola Publica em Ananindeua.
1.4.2. Especificos
Identificar as praticas preliminares didaticas pedagoégicas dos professores de
Ciéncias Biologicas com os alunos surdos.
Demonstrar a importancia do interprete de libras nas aulas de Ciéncias com
alunos surdos;
Verificar como ocorre a comunicacdo entre o professor de Ciéncias

Bioldgicas e o aluno surdo.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. AHISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Iniciativas com origem nos paises escandinavos nortearam um processo
denominado primeiramente de Integracdo (CARDOSO, 1992; CARVALHO, 1994,
GLAT, 1998; MANTOAN, 1997; MENDES, 2006). Nesse processo, os individuos
com deficiéncia passariam a conviver com pessoas consideradas “normais”.

O conceito de normalidade a principio ndo possuia a pretensao de normalizar

os individuos, era algo que fornecia critérios dos quais o0s servicos em diversos
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niveis seriam oferecidos e avaliados (MC CORD, 1986 apud MENDES 2006). No
entanto, a generalizagcdo em relacdo a normalizacdo levou o0 seu objetivo para
manuten¢do dos comportamentos pessoais induzindo a uma concepc¢ao de tornar o
individuo o mais normal possivel e essa ideia se estendeu pela Europa e pela
Ameérica do Norte (JANUZZI, 2004; MENDES, 2006).

A partir de 1970, as escolas comuns americanas e europeias comegaram a
aceitar alunos com deficiéncias em classes comuns sendo difundida esta prética
normalizadora ao longo da década de 1980 (SKLIAR, 1997). A Integracdo colocava
os individuos com alguma deficiéncia junto com os alunos considerados normais,
assim a medida que as pessoas com deficiéncia fossem se integrando os sujeitos
normais e o ndo normais compartilhariam o mesmo ambiente.

Segundo Pereira (1990) o Conceito de normalidade fundamenta-se na ideia
de que a “Normalizagao € o objetivo e a Integracéo é o processo”.

Jiménez, (1997, p. 29) define a Integracéo escolar:

Oferta de servicos educativos que se pBem em pratica mediante a
disponibilidade de uma variedade de alternativas de ensino e de classes
gue sdo adequadas ao plano educativo, para cada aluno, permitindo a
méxima integragéo institucional, temporal e social entre alunos deficientes e
ndo-deficientes durante a jornada escolar normal”. (JIMENES, 1997, p. 29)

O principio basico da integracdo incentivava a implantacédo individual e a
integragdo deveria ser atendida de acordo com cada contexto ou momento.
(JIMENEZ, 1997).

Mendes (2006) aponta que a Integracdo das pessoas com deficiéncia possui
caracteristicas positivas, tais como, a participacdo das mesmas nos ambientes de
aprendizagem mais desafiadores, a oportunidade para observar e aprender com
alunos mais competentes, a vivéncia em contextos mais normalizantes e realistas
para promover aprendizagens significativas e ambientes sociais mais facilitadores e
responsivos. Também traria beneficios aos colegas sem deficiéncia como, por
exemplo, ensina-los a aceitar as diferencas nas formas como as pessoas nascem,
crescem e se desenvolvem, e promover neles atitudes de aceitacdo das proprias
potencialidades e limitagdes. E uma terceira potencialidade advinda da Integracao
viria com o desenvolvimento das pesquisas educacionais que promoveriam formas
de ensinar as pessoas antes consideradas ineducaveis.

As diferentes formas de atuar com a Integracdo escolar trouxeram a
concepcao de que apenas a colocagdo das pessoas com deficiéncia num mesmo

espaco escolar potencializava a educacéo desses individuos. No entanto, ndo havia
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necessariamente perspectivas educacionais para o desenvolvimento dos individuos
com deficiéncia (MENDES, 2006).

Desse modo, os educadores americanos observaram no inicio da década de
1980 que a Integracao trouxera uma perspectiva bem pessimista da educacéo das
pessoas com deficiéncia. Essas criticas e insatisfacdes questionavam inclusive a
capacidade da manutencdo e da liderangca econ6mica mundial americana e
influenciaram a reforma escolar nos niveis pedagdgicos, estruturais e legislativos em
diversos momentos durante a década de 1980 (MENDES, 2006).

A constatacdo americana sobre as dificuldades na aprendizagem desses
alunos deu origem ao termo “Necessidades Educacionais Especiais” (NEE), a partir
do final da década de 1980 (SANCHES; TEODORO, 2006). Tal condi¢cao alimentou
as criticas ao processo de Integracdo, primeiro porgue percebeu-se que esse
processo dependia dos progressos da pessoa com deficiéncia para a transicdo dos
niveis integradores, outra interpretacdo levou a Integracdo como mais segregadora,
uma vez, que muitos alunos estavam presentes na sala de aula, mas eram excluidos
do contexto social quase que permanente (JANUZZI, 2004).

Essas sucessivas reformas educacionais americanas na década de 1980
deram origem a duas propostas: a primeira, denominada Iniciagdo Educacional que
possuia como ponto basico, a juncdo dos recursos da educacdo especial e da
escola comum, o que nha pratica ocorria era o atendimento dos alunos com
deficiéncia dentro da sala de aula comum e, portanto, ndo havia o deslocamento do
aluno com deficiéncia para uma sala de atendimento especializado,
consequentemente esse fato gerou enormes discussdes entre os educadores
insatisfeitos com essa proposta (FIDALGO 2006).

Desse modelo, derivou a proposta denominada de Inclusdo Total que
contemplava a participagdo do individuo com alguma deficiéncia na sala de aula
comum respeitando a diversidade no ambiente escolar de forma igualitaria, 0 acesso
a educacao respeitando a idade dos individuos e pautada na ética social (LIPSY;
GARTNER apud MENDES, 2006).

A Inclusdo Total ndo se preocupava com 0s ganhos académicos e sim com a
participacdo social, devendo o ambiente escolar se adaptar a essas pessoas
(JANUZZI, 2004; MENDES, 2006).

Mendes (2006) aponta que as transformagfes sociais e historicas da

educacgédo dos jovens com deficiéncia nos Estados Unidos foram base argumentativa
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dos grupos que defendiam os direitos dos individuos com deficiéncias mais severas
defensores da Inclusdo Total. Ambas as proposta (Iniciacdo educacional e a
Inclusdo Total) tinham como ponto comum a intervencdo nos individuos e a
necessidade da mudanca dos ambientes escolares. Essas duas posicoes deram
origem ao termo Educacdo Inclusiva no qual, admite-se a necessidade de
compartilhamento da sala comum, e também se aceita servicos suporte, como salas
de recurso e escolas especiais. Ja a Inclusdo Total passa a interpretar a inclusdo
independente do grau, da incapacidade e a eliminagcédo do servico de apoio continuo.
2.2. A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

No Brasil, iniciativas isoladas na educacdo das pessoas com deficiéncia sao
constatadas desde o século XIX (MAZOTTA, 2005). Num primeiro momento, foram
criadas as escolas especiais ou o atendimento institucionalizado aos alunos com
deficiéncia. (JANNUZZI, 2004; MAZOTTA, 2005; SOUZA, 2007; COSTA, 2010).

A institucionalizacdo para a educacéo das pessoas com deficiéncia confunde
se com a Normalizacdo que ocorria no contexto mundial, e o Brasil, viveu por quase
30 anos sob a égide de uma Integracdo Escolar a moda brasileira que mantinha
guase na totalidade os alunos com deficiéncias fora da sala comum, atribuindo a
educacdo desses individuos a instituicbes e escolas especiais, muitos inclusive,
filantrépicas, (OMOTE, 1994; ARANHA, 1995; BRITO 1995; JANNUZZI, 2004;
MAZOTTA, 2005; ALBRES, 2005; SOUZA 2007).

No caso especifico dos Surdos, 0s grupos sociais pela luta dos direitos das
pessoas com deficiéncia comegaram a se organizar durante a década de 1980. Os
surdos e os profissionais para educacdo de surdos no Brasil promovem a fundagéo
da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Deficientes Auditivos —
FENEIDA no final da década de 1980 (BRITO, 1995).

Os surdos, ap0s alguns pleitos na FENEIDA, passam a fazer parte da direcédo
da entidade. O primeiro ato do grupo de surdos ao tomar a direcdo da entidade foi a
reforma estatutaria. Os surdos passaram a defender abertamente a LIBRAS, uma
lingua que, até entdo, s6 podiam usar clandestinamente. Retiraram a expressao
“deficientes auditivos” presentes na nomeagdo FENEIDA e a substituiram pela
palavra “surda”. A entidade passou a se chamar Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Surdos - FENEIS e em 1993, conquistou sede propria sem ajuda
governamental e apds quinze anos de Fundacdo, a FENEIS passou a ser

reconhecida como entidade representante dos surdos. (PERLIN 2002).
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A busca pelo acesso a educacdo das pessoas com deficiéncia € uma
constante na década de 1980. Mazotta (2005) relata que na Constituicdo de 1988,
no artigo 208° cita que o Estado devera garantir atendimento especializado aos
“‘portadores de deficiéncia” que estejam matriculados, preferencialmente, na rede
regular de ensino, no nivel fundamental e médio.

Nesta Constituicdo ha a consideracdo sobre a educacdo para as pessoas
com deficiéncia, fato que nao ocorria na Constituicdo de 1967, (COSTA, 2010).

Ainda de acordo com Mazzotta (2005) a partir da Constituicdo de 1988
ocorreram ajustes em todas as Legislacdes dos Estados da Federacdo Brasileira
que incorporaram suas necessidades especificas, 0 que em alguns momentos
originou problemas no uso de termos inadequados e inapropriados para uma
Legislacdo Estadual, trazendo interpretacdes distintas sobre a deficiéncia. O autor
considera que seria melhor a elaboracdo de uma legislacdo complementar de mais
facil tramite e alteracdo quando necesséria, diminuindo a burocracia parlamentar.

Além disso, ndo era apenas pelo fato de ndo terem acesso que os estudantes
com deficiéncia eram negligenciados, o modelo brasileiro de Integracdo ndo garantia
uma educacdo apropriada, seja pela falta de profissionais especializados e/ou pela
falta generalizada de recursos financeiros e materiais (MENDES, 2006).

Neste periodo, ocorre a Conferéncia Mundial sobre a Educacéo para Todos
realizada em Jomtien — Tailandia em 1990 promovida pelo Banco Mundial, pela
Organizacdo das Nacdes Unidas - UNESCO, pelo Fundo das Nacfes Unidas —
UNICEF e pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD.
Neste evento elabora-se a Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos,
documento que determina a democratizacdo e 0 acesso ao ensino.

No Brasil, é elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE,
1993), que visava a garantia do atendimento educacional do alunado “portador de
necessidades especiais” (MAZOTTA, 2005).

Em 1994 realizou-se a Conferéncia Mundial sobre as Necessidades
Educacionais Especiais, (UNESCO, 1994). Nesta conferéncia elaborou-se a
Declaracdo de Salamanca que € tida como 0 compromisso mais importante sobre a
educacao inclusiva ja existente, influenciando diversas nacdes, inclusive o Brasil. A
Declaracdo de Salamanca tem sido o discurso invocado pelos defensores da
inclusdo dos alunos com deficiéncia. No ambito da Inclusdo, a Declaragdo de

Salamanca destaca que os ambientes escolares séo:
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Os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatdrias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacdo para todos; para, além disso, proporcionam uma
educacédo adequada a maioria das criancas e promovem a eficiéncia, numa
Optima relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo" (UNESCO,
1994. p. 9)

O artigo 19 da declaracéo diz que:

Politicas educacionais devem levar em total consideracdo as diferencas e
situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas
surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
Devido as necessidades particulares de comunicagdo dos surdos e das
pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas
regulares (UNESCO, 1994. p. 12)

A Promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira — LDBEN
n° 9394/96 no Capitulo V artigo 58 denomina as pessoas com deficiéncia como

“portadores de necessidades especiais” e define a Educagao Especial como:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
escolar para educandos, portadores de necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

§ 1° Havera, quando necessério, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢cbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. (BRASIL, 1996)

No artigo 59, da LDB 9394/96 temos:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com hecessidades
especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes
especificas, para atender as suas necessidades;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

Em relagéo a surdez, o Capitulo V da LDBEN néo faz nenhuma meng¢éo nem
tdo pouco especifica ou se posiciona em relacdo a como tratar a Educacdo. No
ambito das deficiéncias percebe-se que embora o discurso mundial seja na
perspectiva da Educacao Inclusiva, o texto da Lei nos indica que no Brasil o caminho
esta no sentido da Integracéo.

Na surdez, o Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES) em 1997
promove o Seminario Desafios e Possibilidades para a Educacdo Bilinglie para
Surdos, com a participacédo de cerca de 600 professores e técnicos de 25 Estados
do Brasil. Nenhum trabalho apresentado abordou outra perspectiva sendo a da

educacédo bilingue para surdos, ou seja, o surdo deveria aprender a lingua de sinais
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e a lingua portuguesa nos espacos escolares. A partir de 2001, o Plano Nacional de

Educacdo — PNE, Lei n°® 10.172/2001 apresenta o texto no seu artigo 1:

A Constituicho Federal estabelece o direito de as pessoas com
necessidades especiais receberem educacdo preferencialmente na rede
regular de ensino (art. 208, Ill). A diretriz atual € a da plena integragdo
dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata se, portanto, de
duas questfes - o direito a educagcdo, comum a todas as pessoas, € 0
direito de receber essa educagédo sempre que possivel junto com as demais
pessoas nas escolas "regulares” Art. 1° Fica aprovado o Plano Nacional de
Educacao, com duracédo de dez anos. (BRASIL, 2007).

Percebe-se, portanto, a Integracdo ainda presente nos documentos oficiais
como ponto central do Plano Nacional da Educacédo que no artigo 1 de dez anos
para o cumprimento das 27 metas da educagéo especial.

Neste contexto da construcdo de condicbes adequadas para os surdos €
entdo promulgada a Lei n°® 10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS como lingua materna dos surdos e que possui um sistema linguistico
proprio. (SOUZA, 2007). Este reconhecimento era para ter ocorrido em 1996 quando
foi elaborado o projeto de Lei n® 131 que teve seu tramite barrado no Senado até
2002. Durante este periodo, houve a consultoria de Lucinda Ferreira Brito no qual,
sugere varias alteracbes no texto do referido projeto, tais como, terminologias
inadequadas e conceitos equivocados na area da surdez. Esta segunda lei, mais
completa que a primeira (10.098/2000) destaca a abordagem bilingue como a
abordagem educacional que norteara a educacdo dos surdos no pais e a
importancia de se ter em quadro de funcionarios no sistema de ensino, intérprete de
LIBRAS e incluir nos cursos de formacéo inicial de Magistério, Educacao Especial e
Fonoaudiologia o Ensino da LIBRAS visando atender aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e proporcionar reflexdes destes cursos na sua pratica efetiva.

Em 2003, foi implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva que

considera:

Direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformac¢éo dos sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo
processo de formacgéo de gestores e educadores nos municipios brasileiros
para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo, & oferta do
atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.
(BRASIL, 2003 p. 32)

Souza (2007) destaca que o Decreto 5.626: “regulamenta a Lei 10.436
garantindo o direito de o estudante surdo ter um ensino bilingue nas escolas
publicas e privadas, através da oferta obrigatéria, “desde a educagao infantil, o

ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
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alunos surdos”, o curriculo, em uma escola bilingue inclusiva para surdos, deve ser
oferecido em Libras e em portugués, em sua modalidade escrita. (SOUZA, 2007)

O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005 dispbde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, estabelecendo a obrigatoriedade de sua inclusdo em
todos os cursos de formacdo de professores e também de fonoaudiologia, em
ambito nacional, no prazo maximo de 10 anos (2015), a contar da data de sua

publicacéo.

O Capitulo I do Decreto 5626 diz que:

Art. 3°- A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de Pedagogia
e o curso de Educacgdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da educacédo para o exercicio do magistério.

2° A LIBRAS constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacéo profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto. (BRASIL, 2005)

O decreto determina que a Lingua de Sinais como conhecimento obrigatorio
nos curriculos de todos os cursos de formacdo de professores e fonoaudiologia no
prazo maximo de 10 anos (2015), sendo que 20% desses cursos precisam ser
atendidos no prazo de trés anos e 0S primeiros cursos que devem cumprir a
exigéncia sdo: Letras, Pedagogia e Fonoaudiologia (Esses cursos, em 2008, ja
necessitardo dos curriculos modificados para cumprimento do decreto). As demais
Licenciaturas devem fazer o mesmo cumprimento, no entanto, nesta adaptacéo das
licenciaturas o professor tera o conhecimento para fazer a interlocu¢do com o aluno
surdo ou deficiente auditivo. O decreto exige também que tenha um Curso de
Graduacao em Libras para formacdo dos professores que vierem a atuar no ensino
fundamental, médio e superior, e que um ano apoés a publicacdo, as instituicbes de
Ensino Superior tenham em seu quadro, conforme demanda interna, profissionallis
devidamente/s habilitado/s para esse trabalho. Esse profissional pode ser:

» Professor de Libras, usuario dessa lingua, com pés ou graduagdo, com
certificado de proficiéncia obtido por meio de exame promovido pelo MEC.

* Instrutor de Libras, com ensino médio e certificado;

* Professor ouvinte bilingue
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Esses profissionais serdo responsaveis pela acessibilidade Linguistica dos alunos

que frequentam a Educacdo Béasica e do Ensino Superior, no qual serdo
tradutores/intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (TILS) (LACERDA, 2010).

Lacerda, (2010) aponta que em relacdo aos profissionais:

Dentre os profissionais que atuam para efetivar praticas de educacéo
inclusiva se encontram aqueles previstos para realizarem atendimento
educacional especializado. Em relacdo a surdez sédo eles: profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua
e tradutores-intérpretes de lingua de sinais (Libras/Portugués) (TILS).
Dentro deste grupo, interessa-nos destacar o TILS, profissional previsto no
Decreto 5.626, responsavel por dar acessibilidade linguistica aos alunos
surdos que frequentam parte da Educacéo Basica (do fundamental segunda
etapa em diante) e Ensino Superior, interpretando do Portugués para a
Lingua de Sinais e vice-versa o0s conteldos tratados no espacgo
educacional. (LACERDA, 2010, p. 135).

Portanto, € fundamental entender a formacdo desse tradutor/intérprete que

estard em sala de aula, Lacerda, (2010), aponta em relacdo a formacdo desses

profissionais que:

Todavia, este profissional tem sido historicamente constituido na
informalidade, nas relagbes sociais, pela demanda dos proprios surdos que
inUmeras vezes precisam de intérpretes para mediar sua comunicagdo com
ouvintes. A maioria dos intérpretes aprendeu ou desenvolveu sua fluéncia
em Libras em espacos religiosos (que por sua necessidade de propiciar
acesso a doutrina & comunidade surda, capacitam e acolhem fiéis usuérios
ou interessados na lingua de sinais). Assim, os grupos religiosos tém-se
apresentado no decorrer das Ultimas décadas como comunidades solidarias
a condicdo bilingue dos surdos, e nelas pessoas que se interessam pela
lingua de sinais (ou por terem parentes surdos, ou amigos, ou mesmo por
afinidade) ampliam seus conhecimentos e séo convidadas a mediar
situacbes mais ou menos formais entre surdos e ouvintes. Entdo, o
intérprete molda-se as demandas da pratica e vai constituindo-se como
TILS nas e pelas experiéncias que vai vivenciando (LACERDA, 2010 p.136-
137).

Souza, (2007) destaca que:

95% dos intérpretes em exercicio ndo possuem formacdo minimamente
necessdria para serem considerados profissionais; a maior parte provém de
instituicdes religiosas que, pela propria natureza das relagdes estabelecidas
entre devotos surdos e intérpretes de uma mesma fé, condiciona
relacionamentos assistencialistas, caritativos e familiares com os surdos, o
gue provoca sentimentos ambivalentes em ambas partes: respeito e
ressentimento, a percepcédo pelos surdos da necessidade de intérprete, mas
0 desejo de poder conviver sem ele etc.

O Decreto 5626/2005 aponta no sentido da escola Bilingue “desde a

educacdo infantil, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como

segunda lingua para alunos surdos” (BRASIL, 2005). H4 também de se observar que

o0 artigo 17 do decreto 5.626 determina que a formacao do intérprete deve “efetivar-

se por meio de curso superior de Traducéo e Interpretagdo, com habilitacdo em

Libras - Lingua Portuguesa.
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Nos ultimos anos discute-se o cédigo de ética desses profissionais que
estardo atuando como educadores em diversas areas de conhecimento, apenas em
2008 os TILS em todo o pais conseguiram se organizar em associacfes regionais,
criando a Federacdo Brasileira das Associacfes dos Profissionais Tradutores,
Intérpretes e Guia intérpretes de Lingua de Sinais — FEBRAPILS, ou seja, as
mudancas séo recentes, (LACERDA, 2010).

Portanto, essa legislacédo prevé a presenca do tradutor/intérprete de LIBRAS
nos ambientes escolares.

No entanto, essa Resolug¢édo tem um ponto que merece nossa reflexdo no que
tange ao exposto na formacdo dos tradutores/intérpretes e consequente atuagdo

em:

§ 2° - Os candidatos devem ser portadores de diploma licenciatura plena,
para atuacdo nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, ou
de curso de nivel médio com habilitacdo em Magistério, para atuacdo nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, e apresentar pelo menos um dos
seguintes titulos:
1- diploma ou certificado de curso de graduacdo ou de pés-graduacdo em
Letras - Libras;
2- certificado de proficiéncia em Libras, expedido pelo MEC;
3-certificado de concluséo de curso de Libras de, no minimo, 120 (cento e
vinte) horas.
4-habilitac@o ou especializacdo em Deficiéncia Auditiva /Audio-comunicacgao
com carga horéria de LIBRAS (SAO PAULO, 2009).

Observando o item 3 da Resolucdo SE — 38 nota-se que ha um ponto de

tensdo que o Decreto 5626/2005 ndo prevé. No item em questdo, deixa-nos
transparente que uma pessoa com formacao em licenciatura plena e habilitacdo de
120 horas em cursos preparatérios de LIBRAS podera ser contratada pelo Estado
para acompanhar o processo educacional do surdo. Tal condicdo torna-se
preocupante do ponto de vista da desvalorizacdo do professor e do préprio
magistério.

Neste aspecto, hd de se questionar a resolucdo e a criacdo do professor
interlocutor com uma formacao em LIBRAS de carga horaria bem reduzida. Ou seja,
podemos inferir que a Resolucdo SE — 38 segue em dire¢cdo contraria do Decreto
5626.2005.

Lacerda (2010) destaca que:

a falta de formacéo profissional especifica para a atuacédo educacional leva
a uma visdo equivocada de que o intérprete deve ter uma formacgédo
generalista, e que ele, por vezes, pode se responsabilizar pelos processos
de aprendizagem dos alunos surdos. (LACERDA, 2010, P.145)

Souza, (2007, p. 145) considera que:
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O trabalho do tradutor, entendido como ato amoroso e de entrega a obra,
apresenta — na figura do intérprete educacional de Libras — uma face pouco
visivel em relacdo a outras situacdes tradutérias: torna crucial a relacédo
pessoal, em jogos de acontecimentos que convocam O0S sujeitos —
estudante e intérprete — ao preenchimento de uma falta em ambos. Falta
gue mobiliza o desejo de transmisséo de conhecimento pelo intérprete ao
estudante, ou antes, que o mobiliza a transmitir marcas simbdlicas que, por
sua vez, permitirdo ao sujeito surdo se inscrever também na deriva de outra
lingua e em outra cultura. Configuragcdo que, a meu ver, impossibilita o
intérprete de ser, em sala de aula, “apenas” o intérprete — ele é sempre mais
gue isso: ele é parte do acontecimento de ensino-aprendizagem em que é&,
ao mesmo tempo, sujeito e objeto. (SOUZA, 2007, p. 145).

Ainda de acordo com a autora

O ensino convoca, necessariamente, um “eu” e um “tu” em posigdes que se
intercambiam; um “eu” e um “tu” que fazem ambos se movimentarem no
atendimento de uma demanda que, se atendida em sua superficie, jamais
preenchera a falta que a gerou — com isso, o intérprete torna-se, antes de
tudo, o educador privilegiado do estudante surdo (SOUZA, 2007, p. 145).

Lacerda, (2007, p.147) também faz consideracdes sobre o tradutor/intérprete:

Também aponta sua tarefa torna-se mais complexa quando encara o cerne
de seu trabalho: fidelidade ao texto original sem negligenciar a lingua para a
qual se traduz (LACERDA, 2007, p. 147).

Portanto, a respeito da interlocucao prevista na Resolucdo SE — 38 permite-se
qualquer formacdo com a referida carga horaria. Qualquer profissional podera
traduzir e interpretar nos ambientes escolares e isto merece uma discusséo do ponto
de vista ético, pois um sujeito sem formagdo minima poderd induzir o surdo a
interpretacdes equivocadas e, portanto reproduzindo uma formacao fragmentada do
sujeito. Além disso, como destacado por Souza, (2007) o intérprete (com qualquer
formacao) tera uma posicao privilegiada em relacdo ao professor e ao processo de

ensino aprendizagem:

Tentar driblar essa situacdo, estabelecendo-se limites para a atuagédo do
intérprete educacional na tentativa de fazer com que néo se confunda com a
figura do educador, é submeter-se a uma formacéao discursiva sobre ensino
gue o reduz ou ao curriculo, ou ao método (técnicas) ou a intervencdes de
cunho cognitivista. (SOUZA, 2007,p.168)

Lacerda, (2010, p.147)

Ao contrario do que se afirma frequentemente, a posicao de um intérprete,
longe de ser neutra, € a de um interlocutor, que, na situagdo discursiva,
precisa fazer escolhas, eleger sentidos, para deles se apropriar e fazé-los
chegar ao seu destinatério. Faz escolhas ndo para colocar suas impressdes,
mas suas impressdes sdo fundamentais nas escolhas de sentido que faz
para verter de uma lingua a outra com a maior fidedignidade possivel. O
intérprete ndo é alguém passivo, um instrumento que verte de uma lingua a
outra, automaticamente, palavras. E um interlocutor ativo, que, buscando
compreender os sentidos pretendidos pelo locutor, justamente por ter uma
escuta plural, elege aqueles mais pertinentes e os verte para a lingua-alvo.
Trabalha ativamente na compreensdo de sentidos em uma lingua e na
producdo destes mesmos sentidos na outra. Justamente por isso, 0s
conhecimentos do intérprete precisam ser amplos para que possa buscar os
sentidos pretendidos por aquele que enuncia e os modos de dizer este
mesmo sentido na lingua que tem por tarefa alcancar (LACERDA, 2010,
p.147)
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Assim, a investigacdo dos ambientes educacionais onde exista a presenca de
surdos com e sem a presenca de tradutores/intérpretes (TILS) e até mesmo

professores interlocutores merece atengao.

2.3. HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

A histéria sobre os individuos surdos mostra que, desde a antiguidade essas
pessoas eram consideradas como sujeitos ndo educaveis, primitivos com baixas
condicbes intelectuais e menos qualificaveis que os ouvintes (ARANHA, 1995). A
sociedade acreditava que as pessoas com deficiéncia estariam mais bem cuidadas
se estivessem em um ambiente segregado (GOLDFELD, 1997).

Somente no inicio do século XVI surgem os primeiros procedimentos na
tentativa de “educar” a pessoa surda. Essas tentativas para o estabelecimento de
um “processo educacional” se concentravam na comunicacao e no desenvolvimento
da fala e da audicdo (oralismo), método criado por Samuel Heinecke em 1750
(SACKS 1990, SKLIAR, 1997).

A primeira escola de “surdos-mudos” que possuia comunicacao por sinais foi
fundada pelo francés abade Charles M. de L'Epée em 1770. Através dos seus
estudos, organizaram-se 0s primeiros registros da comunicagdo por sinais entre
surdos, denominado de método dos sinais (SKLIAR, 1997).

L’Epée defendia a educacado por meio dos sinais apresentando argumentos
para uma lingua diferente da oral, elaborada e considerada eficiente na
comunicacado dos surdos (SKLIAR, 1997;COUTINHO, 2008; LACERDA, 1998).

Em 1817, o reverendo americano Thomas Hopkins Gallaudet (discipulo de
Charles M. De L'Epée) funda a primeira escola Americana para surdos nos Estados
Unidos. A partir de 1821 todas as escolas americanas comegam a mover-se em
direcdo a ASL (American Sign Language) e em 1864 é fundada a primeira
Universidade nacional para surdos, a Universidade de Gallaudet nos Estados Unidos
(SKLIAR, 1997).

Neste periodo, embora houvesse essas duas iniciativas (oralismo e o método
de sinais), o individuo surdo era tratado majoritariamente sob oralismo, no qual,
valoriza-se o aprender a falar em detrimento da integracdo e socializacdo do surdo
(SACKS, 1990). O Oralismo sugere que as intervencdes clinicas poderiam corrigir o
surdo ao uso da fala e, portanto, trata-se de um modelo que da énfase a concepcéo
médica e clinica da surdez (PERLIN, 2002).
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Foi em 1880 que no Congresso Internacional de Surdo Mudo realizado em
Mildo, que se reconhece o oralismo como o método mais adequado para a
educacdo do surdo estabelecendo uma ruptura definitiva entre os métodos oral
(oralismo) e de comunicacao por sinais (gestualismo), neste congresso os surdos
foram impedidos de participar. (SACKS, 1990; SKILIAR, 1997)

Apo6s o Congresso em Mildo o uso do oralismo permanece nos ambientes
educacionais praticamente até 1960, quando um conjunto de acontecimentos
proporcionou a mudanca no sistema de educacdo da pessoa com deficiéncia
(MENDES, 2006).

E em 1960 a publicagédo do trabalho “Sign Language Structure: An Outline of
the Usual Communication System” do Americano Willian C. Strokoe Jr é considerado
um marco na educacado dos surdos. Este trabalho mostra que a lingua de sinais
americana (ASL) possui as caracteristicas das linguas orais, argumento antes
utilizado pelos oralistas como um limitador para comunicagédo entre os surdos e 0s
ouvintes. E através dessa publicacdo que se determinou uma ordem no qual,
delimitaria os espacos em gque as maos se movem as configuracbes das maos e o
respectivo movimento (SKLIAR, 1997).

Muitos educadores nesse momento perceberam que oralismo, era visto com
grande insatisfacdo, uma vez que se percebia uma séria dificuldade do
desenvolvimento educacional dos surdos instruidos pelo oralismo (SACKS, 1990;
BRITO, 1993).

No Brasil, aconteceu a mesma coisa e 0s surdos que utilizavam o método
oralista apresentaram niveis elevados de fracasso e evasao escolar, ndo havendo
assim evolucdo na aprendizagem desses sujeitos. Entretanto, os alunos surdos
oriundos de varios centros urbanos, sinalizavam entre si, criando o momento
propicio para a constituicdo de uma lingua de sinais brasileira.

Segundo Reily (2004), “A lingua de sinais que conhecemos hoje no Brasil,
utilizada pelos surdos, teve origem na sistematizagdo realizada por religiosos
franceses”, mais especificamente, com a chegada do professor francés em 1855,
Henest Huet, professor surdo, que, a convite de D. Pedro Il, trouxe o “método
combinado” criado por L’Epee, para trabalhar com surdos no Brasil.

Em 1857 foi fundada a primeira escola para surdos no Brasil, sob a lei 939 de
26 de janeiro de 1857 e o Instituto dos Surdos-mudos, hoje Instituto Nacional da

Educacdo de Surdos (INES). Foi a partir deste instituto que surgiu da mistura da
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lingua de sinais francesa, trazida pelo professor Huet, com a lingua de sinais
brasileira antiga, a Lingua Brasileira de Sinais, LIBRAS.

No século XX, em 1960, William Stocke (EUA) implanta a filosofia da
comunicacao total na qual defendia a utilizacdo de todos os meios para facilitar a
comunicacdo como mimica, pantomima, gestos, sinais, estimulacdes auditivas,
adaptacdo de aparelhos de amplificacdo sonora individual, lingua de sinais, leitura
labial, alfabeto manual e leitura escrita.

Em 1950 tem inicio a histéria da educacdo especial no Parda, ligadas as
primeiras instituicbes particulares e publicas, destinadas ao atendimento de pessoas
com deficiéncia auditiva, mental ou visual.

Segundo Galvao & Oliveira (2001) existem dois grandes institutos como
referéncia educacional “o instituto professor Astério de campos” foi criado em 1960,
pela acdo do governo. A escola atende as criancas desde a faixa precoce até a
idade adulta. Nela, o método oralista € pouco utilizado, sendo a comunicagao
realizada através das libras (lingua brasileira de sinais) como a primeira lingua e a
escrita como a segunda lingua.

O instituto Felipe Smaldone — centro de audio comunicacédo teve a origem de
sua fundacdo em 1930, na Italia pelo padre Felipe Smaldone, tendo como
mantedora a congregacao das irmas do sagrado coracdo. No Brasil e na cidade de
Belém (PA), congregacdo no ano de 1972, iniciando as suas atividades com o0s
portadores de surdez em 25 de marco de 1973, com vinte alunos, sendo treze em
regime de internato, matriculados em turmas de alfabetizacdo a 42 série do ensino
fundamental.

Em 1961 a LDB 4024/61 incentivou as primeiras acfes de integracdo da
pessoa com deficiéncia no ensino regular, baseando-se em acdes voltadas para a
capacitacdo de recursos humanos, através de cursos realizados em outras unidades
da federacéo.

Em 1972 aconteceu o0 1° curso para formagéo de professores de 1°grau nas
areas de deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e deficiéncia mental;

Trata-se, portanto, de um tema desafiador. Reconhecemos que as
transformacdes sdo complexas num cenario em que a escola precisa se modificar,
de modo que se possa oferecer aos surdos uma Educacdo que contemple as

necessidades desses sujeitos e de acordo com cada necessidade.
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2.4. O ENSINO DE CIENCIAS

Nos ultimos anos, os estudos sobre o ensino das ciéncias tém se preocupado
com uma educacdo mais comprometida e contextualizada. Através de uma pratica
pedagogica social, vém tentando aproximar a ciéncia das necessidades e demandas
dos seus sujeitos. A producdo cientifica tem sido discutida sobre outros olhares,
como a abordagem com enfoque CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. O enfoque
CTS traz para o espaco da sala de aula a discussédo critica da ciéncia e da

tecnologia com suas implicacdes sociais e politicas.

Desde que se iniciou, ha mais de trinta anos, um dos principais campos de
investigacao e acao social do movimento CTS tem sido o educativo. Nesse
campo de investigagdo, que comumente chamamos de “enfoque CTS no
contexto educativo”, percebemos que ele traz a necessidade de renovacéo
na estrutura curricular dos conteddos, de forma a colocar ciéncia e
tecnologia em novas concepcgdes vinculadas ao contexto social (PINHEIRO;
SILVEIRA; BAZZO, 2007, p.74).

Para o ensino fundamental, segunda etapa da educacdo basica de carater
obrigatorio e de maior concentragdo das matriculas, os Parametros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais tém seus objetivos gerais “concebidos para que o
aluno desenvolva competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar
como individuo e como cidaddo utilizando conhecimento de natureza cientifica e
tecnolégica” (BRASIL, 1997). Com referéncia ao PCN, Krasilchik (2000) cita que
‘pela demanda de justica social nos atuais parametros curriculares, muitas das
tematicas vinculadas ao ensino de Ciéncias sdo hoje consideradas ‘temas
transversais’: educagcao ambiental, saude, educagao sexual”’. Porém, por tradi¢édo, a
responsabilidade desses temas ainda recai nas disciplinas cientificas, principalmente
a Biologia (KRASILCHIK, 2000).

A democratizacdo do acesso a escola publica a partir da década de 70, com a
inclusdo de um publico representado por todos 0s segmentos sociais e com maioria
oriunda das classes que até aquele momento ndo frequentavam a escola, trouxe
como desafio para o ensino de ciéncias a mudanca do formar cientistas, que
direcionou e ainda € fortemente presente, para a meta de uma ciéncia para todos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007).

De acordo com Krasilchik (2000), se referindo aos conteudos e tematicas
contemplados nos curriculos das disciplinas cientificas para atender as diferentes
concepgodes e ideias correntes sobre a Ciéncia, “a preocupacdo com a qualidade da

‘escola para todos’ incluiu um novo componente no vocabulario e nas preocupagdes
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dos educadores, ‘a alfabetizagao cientifica”. Chassot (2003) referindo-se a estudos
proprios anteriores considera a “ciéncia como uma linguagem para facilitar nossa
leitura do mundo natural”’. Ressalta a importancia da alfabetizacao cientifica para a
leitura, compreensao e transformacédo do mundo em que vivemos e por considerar a
ciéncia uma linguagem cita: “¢ um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma
leitura do universo” (CHASSOT, 2003). Se referindo ao ensino fundamental, Chassot
(2003) enfatiza a preocupacdo com a alfabetizacdo cientifica nesta etapa da
educacdo basica. Se distinguindo de outros autores que englobam no termo
alfabetizacdo a ideia de letramento, Santos (2007) apresenta a alfabetizacdo
cientifica e o letramento cientifico como dominios diferentes da educacao cientifica.
Onde a alfabetizacdo cientifica pode ser considerada o processo mais simples do
dominio da linguagem cientifica. JA o letramento cientifico, além do dominio da
linguagem, exige o da pratica social.

Assim como se busca em processos de letramento da lingua materna o uso

social de sua linguagem, reivindicar processos de letramento cientifico é
defender abordagens metodoldgicas contextualizadas com aspectos
sociocientificos, por meio da pratica de leitura de textos cientificos, que
possibilitem a compreensdo das relacdes ciénciatecnologia- sociedade e
tomar decisfes pessoais e coletivas (SANTOS, 2007, p.487).

Nessa concepcdo, a abordagem metodoldgica esta em oposicdo ao ensino
das ciéncias somente tedrico, com énfase na memoriza¢do, onde muitas vezes o
livro didatico € o principal condutor da préatica pedagdgica. Assim, 0S recursos ou
suportes, sao vistos como importantes fontes de estratégias para a pratica social da
ciéncia. Apoiado nos estudos sobre letramento na lingua materna, Santos (2007)
prop6e uma pratica pedagogica com o uso de diversos meios de divulgacao

cientifica.

Para isso, torna-se relevante o uso de meios informais de divulgacéo
cientifica, como textos de jornais, revistas e programas televisivos e
radiofénicos em sala de aula. Além disso, visitas programadas a espagos
ndo formais de educac¢do, como museus de ciéncia, jardins zooldgicos,
jardins botanicos, planetarios, centros de visita de instituicdes de pesquisa e
parques de protecdo ambiental e museus virtuais, entre outros, sao
importantes estratégias para inculcar valores de ciéncias na pratica social
(SANTOS, 2007, p.487).

Com referéncia a utilizagéo do livro didatico, Delizoicov, Angotti ; Pernambuco
(2007) citam que “ainda é bastante consensual que o livro didatico (LD), na maioria
das salas de aula, continua prevalecendo como principal instrumento de trabalho do
professor, embasando significativamente a pratica docente”. No entanto o professor

nao pode deter-se somente a esse recurso. Em favor da melhoria do ensino e
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aprendizagem é necessaria a presenca de diversas fontes e espacos de divulgacéo
cientifica e cultural, alternativos ao livro didatico na educacdo escolar, com uso
critico e consciente dos docentes (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007).

De acordo com Krasilchik (2000) “os alunos ndo serdo adequadamente
formados se nado correlacionarem as disciplinas escolares com a atividade cientifica
e tecnoldgica e os problemas sociais contemporaneos”. Delizoicov; Angotti;
Pernambuco (2007) tratam como um dos desafios, prementes para o ensino de
ciéncias, incorporar os conhecimentos contemporaneos em ciéncia e tecnologia a
pratica docente, através da selecdo dos conhecimentos de ciéncia e tecnologia

relevantes para a formagéo cultural dos alunos.

Como os resultados do conhecimento cientifico e tecnolégico permeiam a
vida cotidiana sem precedentes, esse desafio vem sendo continua e
sistematicamente exposto nos Ultimos 20 anos, com respostas muito
acanhadas de todo o sistema escolar, incluindo a graduacéo (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007,p.36).

Estudos relacionados ao ensino das ciéncias apontam a importancia de se
partir dos conhecimentos que os alunos trazem das diferentes experiéncias
pessoais, que formam seus conceitos prévios, para o desenvolvimento dos conceitos
cientificos ou sistematizados.

Segundo Vygotsky (2008), que investigou o desenvolvimento dos conceitos
cientificos na infancia, para eficiéncia do ensino se faz necessario compreender o
desenvolvimento desses conceitos na mente das criangas.

De acordo com Carvalho (2006) as pesquisas em nocGes ou conceitos
espontaneos, comecaram a surgir a partir dos anos 70, e tiveram grande
desenvolvimento na area do ensino de Biologia, se estendendo a partir dessa area
para a area de ensino de Quimica e Fisica.

A descoberta de que os alunos trazem para as salas de aula nocgdes ja
estruturadas, com toda uma légica prépria e coerente e um desenvolvimento
de explicagcbes causais que sao fruto de seus intentos para dar sentido as
atividades cotidianas, mas diferentes da estrutura conceitual e l6gica usada
na definicdo cientifica desses conceitos, abalou a didatica tradicional, que
tinha como pressuposto que o aluno era uma tdbua rasa, ou seja, que néo
sabia nada sobre o que a escola pretendia ensinar (CARVALHO, 2006, p.5).

Carvalho (2006) destaca que “nenhuma mudanca educativa formal tem
possibilidades de sucesso, se ndo conseguir assegurar a participacdo ativa do
professor, ou seja, se, da sua parte, ndo houver vontade deliberada de aceitacdo e
aplicacdo dessas novas propostas de ensino”. As pesquisas em formagao de
professores indicam para 0s conceitos educacionais dos docentes, semelhancas

com as pesquisas que mostram que o0s alunos chegam as salas de aula com
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modelos conceituais espontaneos, que interferem no entendimento dos conceitos
gue o professor precisa ensinar (CARVALHO, 2006).

Segundo Carvalho (2006) muitos pesquisadores mostraram, “que o0s
alunos/professores tém ideias, atitudes e comportamentos sobre o ensino devido ao
tempo em que sao alunos e ao tipo de aulas exclusivamente tradicionais que tiveram
e ainda tém”.

A autora destaca a importancia dos cursos de formagao de professores serem
“construtivistas” na sua condugao, para que a partir das suas préprias concepcoes,
os professores possam ampliar seus recursos e modificar suas ideias e atitudes de
ensino (CARVALHO, 2006). Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2007) consideram os
cursos de formacao de professores, local privilegiado para o desafio de aproximar a

pesquisa em ensino de ciéncias e o0 ensino de ciéncias.

Os cursos de formacdo de professores de Ciéncias constituem locus
privilegiado para que essa disseminagdo se intensifique, a medida que,
sistematica e criticamente, 0 novo conhecimento produzido pela area de
ensino de ciéncias passe a permear as a¢fes docentes e se torne objeto de
estudo e discussdo no curriculo dos cursos. Com louvaveis excecoes,
lamentavelmente, nem sequer na maioria dos cursos de formagé&o inicial em
licenciatura essas perspectivas, tanto dos novos materiais didaticos como
dos resultados de pesquisa sao consideradas. A formacgdo de professores,
na maioria dos cursos, ainda esta mais proxima dos anos de 1970 do que
de hoje (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007, p.41).

Delizoicov, Angotti; Pernambuco (2007) citam que se solicitarmos exemplos
de manifestacdes e producgdes culturais, remotamente a ciéncia e a tecnologia
aparecerao listadas junto com musica, cinema, literatura ou outro. “Deve-se ressaltar
qgue o trabalho docente precisa ser direcionado para sua apropriacdo critica pelos
alunos, de modo que efetivamente se incorpore no universo das representacées
sociais e se constitua como cultura” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2007).

Para Sousa e Silveira (2011), a formacéo do professor de ciéncias deveria
apresentar conhecimentos sobre a Lingua de Sinais Brasileira e a presenca de um

intérprete em sala de aula. Defendem a seguinte posicéo:

Por ndo possuirem formacédo que lhes habilitem trabalhar com deficientes
auditivos, tém grandes dificuldades em lidar com a construcdo de conceitos
cientificos para esse grupo particular, o que, por sua vez, gera exclusao e
distanciamento dos alunos surdos nas aulas desse contetdo. (p. 38)

Os autores Barbosa e Batista (2011) investigam a criatividade como maneira
de desenvolver a capacidade de aprendizagem da disciplina de Ciéncias,
enfatizando que “a criatividade tem tido pouca atengdo na pratica educacional’.

Assim, percebemos que nossa formacdo estd voltada a questdes didaticas da
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praticidade das coisas e ndo do pensar, do fazer, do construir, de analisar,
investigar. Percebemos que varios fatores foram expostos por diferentes autores,
mas um fator deve ser respeitado diante do aspecto da formacéo dos professores: 0
fator tempo. Se na academia o professor ndo teve a preparacdo e nem participou de
cursos de capacitacdo que orientassem para o ensino a surdos, fazé-lo de ultima
hora ndo sera salutar para o aluno surdo. De certo que, para o professor ter um
aluno surdo em sala ao mesmo tempo em que estuda para aprimorar suas aulas, o0
professor estara aos poucos se desenvolvendo, porém o aluno saird mais uma vez
perdendo. Identificamos que dentro da Educacédo de Surdos existem impasses e um
deles é o conhecimento da Lingua de Sinais pelos professores. De maneira geral, o
ndo conhecimento dessa lingua acarreta em si um déficit na aprendizagem dos
alunos, principalmente em salas onde ha a tdo almejada inclusdo sem intérpretes, o
que €é contraditério para uma linha em que se intenta dar condi¢cdes de inclusédo

social, psicologica e politica a essa clientela. Segundo Lima (2013),

O fato de uma grande parcela dos professores ndo conhecer a lingua de
sinais é algo que deve ser levado em consideracdo quanto a néo
assimilag&o dos conteidos ministrados nas aulas de Biologia. E ai que entra
o intérprete de lingua de sinais como um mediador da comunicagdo, e ndo
um facilitador da aprendizagem, pois sdo papéis absolutamente diferentes e
que precisam ser devidamente distinguidos e respeitados nas escolas,
sejam elas de nivel basico ou superior. (p.37)

Normalmente quando ocorre de um aluno ndo compreender o assunto, o
professor pede para que o intérprete faca o seu papel, tirando a duvida, ensinando
aquele contetdo, mas essa nédo é a funcdo do intérprete, que ndo necessariamente
tem sua formacao naquela disciplina. Destaca-se a disciplina de Ciéncias pela ideia
da dinamicidade que a mesma traz em si prépria e a gama de vocabulario
necessario para sua compreensao. Para uma melhor compreenséo pelos alunos a
respeito dos conteldos ministrados em sala de aula, percebe-se a necessidade de
melhorias, no sentido de realizar mais experiéncias, ter mais vivacidade do
conteudo, ser mostrado através de recursos que possibilitem a aprendizagem.
Assim, Lima (2013) discorre sobre a importancia da dinamicidade do professor nas

aulas,

Na prética de professores no momento da aplicagdo das aulas, o0s mesmos
fazerem uso da transmissdo dos contedidos sem contextualiza¢éo, assim 0s
conhecimentos ficam longe da realidade social do educando, contribuindo
para o desinteresse quer pela aula como pela disciplina. (p. 04)

13

O autor retoma pensando na consequéncia que as aulas “sem

problematizacdo dos contetudos abordados e as avaliagbes, também aplicadas em
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um unico formato, contribuem mais ainda na exclusdo dos alunos com surdez do
processo de ensino e aprendizagem”.

A maioria dos professores quando vao escrever as avaliacdes esquecem de
seguir uma sequéncia que privilegie as maneiras de aprendizagem dos alunos,
principalmente dos surdos que realizardo uma prova em segunda lingua na
modalidade escrita. Lima (2013), em sua pesquisa, menciona sua experiéncia: “no
momento da realizacdo das atividades e das avaliagdes internas, esse sujeito surdo
ficava alheio aquele contexto, na maioria das vezes nao participando da resolugéo.”
Isso significa que a inclusdo ndo estava ocorrendo, 0 sujeito surdo estava em sala
de aula de corpo, de matricula, porém ndo como um individuo aprendente,
participativo, ativo nas questdes sociais do grupo.

Além das dificuldades enfrentadas com relacdo a aprendizagem, o aluno
surdo sofre com crencas a seu respeito oriundas da falta de informacdo da
sociedade como um todo e, sobretudo, e infelizmente, pelo préprio professor que na
sua formacédo ndo teve acesso a conhecimentos necessarios para fazer a inclusao
em sala de aula. Lima (2013) enfatiza questdes de preconceitos enfrentados pelos
surdos, que ocorrem principalmente devido as propostas educacionais e pela prépria
deficiéncia auditiva, destacando que “estes alunos podem vir a ser prejudicados pela
falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, sécio-afetivo, linguistico e
politico cultural e ter consideraveis perdas no desenvolvimento da aprendizagem”.

E triste constatar que, por falta de conhecimento da equipe escolar, essas
pessoas possam continuar sofrendo preconceito que venham a prejudica-los em seu
desenvolvimento cognitivo, social, afetivo, quando deveriam ser bem tratados por
todos. Na escola especifica para surdos, esse tipo de reacdo dos demais escolares
nao ocorre, por estarem entre 0s seus pares e 0s profissionais ali atuantes
reconhecem a diferengca como uma maneira de viver.

Um dos fatores que mais preocupam os profissionais da area de educacao de
surdos com relacdo ao ensino de Ciéncias se remete a escassez de alguns sinais na
area. Deste modo, autores como Lima (2013), Sousa e Silveira (2011), Feltrini
(2009), Beltramin e Goéis (2012), e Trevisan (2008), em suas pesquisas, mostram a
preocupacao e demonstram como tentaram sanar essa problematica no ensino de
Biologia, Quimica e Fisica.

Diante disto, Lima (2013) explica que:
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Durante as aulas foi observada uma série de fatores, alguns que tem
dificultado a transmisséo dos conteldos pelo intérprete da lingua de sinais.
Podemos citar como exemplo a inexisténcia de muitos sinais em que o
intérprete recorre a recursos visuais como as imagens contidas no livro
didatico ou mesmo ao uso de classificadores para facilitar o entendimento
do conteddo. (p.20)

Dessa forma compreendemos que 0 ensino desta ciéncia deve proporcionar
aos alunos compreender os conceitos cientificos construidos historicamente, por
meio dos fendmenos naturais associados a teoria, conferindo significado a
simbologia cientifica (OLIVEIRA; MELO; BENITE, 2010). Entendemos, portanto, que
seja necessario proporcionar o ensino de ciéncias a todos os alunos sem excecoes,
a fim de formar um cidadao critico e participativo na tomada de decisfes frente a
sociedade a qual esta inserido (CHASSOT, 2003).

3. METODOLOGIA

3.1 TIPO DE ESTUDOS E ABORDAGEM DA PESQUISA

Segundo Moreira e Caleffe (2006) a pesquisa pode ser classificada de vérias
maneiras, sendo 0s objetivos, uma das formas. Partindo do pressuposto de que o
estudo exploratério auxilia na compreenséo e busca de caminhos para a tematica
apresentada, foi realizada uma pesquisa qualitativa, que além dos referenciais
tedricos da politica educacional inclusiva e de autores na educacdo de surdos,
também teve como campo uma ESCOLA PUBLICA em Ananindeua.

Uma pesquisa qualitativa considera o ambiente como fonte direta dos dados,
€ rica em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada (LUDKE ; ANDRE, 1986, GODOY, 1995). Tem
por objetivo a constru¢cdo da realidade, ndo quantificada, mas analisada sobre os
valores, significados e constructos profundos das relagcbes (MINAYO, 2003). O
pesquisador qualitativo busca agrupar as relagdes mais importantes de um conjunto
de dados particulares.

As pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com objetivo de proporcionar
uma visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fenbmeno. Muitas
vezes as pesquisas exploratorias constituem a primeira etapa de uma investigagédo
mais ampla. (...) O produto final desse processo passa a ser um problema mais
esclarecido, passivel de investigagcdo mediante procedimentos mais sistematizados
(MOREIRA; CALEFFE, 2006).
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3.2. LOCAL DA PESQUISA

Para o estudo foi escolhido uma escola localizada no municipio de
Ananindeua no bairro do PAAR, pertencentes a rede publica de ensino e que
apresentam alunos surdos matriculados em turmas de ensino regular. A opcao pela
localidade se fez pela caréncia local em pesquisas contemplando a temética do
estudo e por se tratar de regido onde esta localizada a comunidade em que eu
nasci.

3.3. SUJEITOS DA PESQUISA

Fizeram parte desta pesquisa, professores regentes das turmas de ensino de
ciéncias do 6° ao 9° ano e do ensino médio 1° 2° e 3° ano de biologia, que
trabalham com alunos surdos em turmas regulares. Responderam o questionario
dois professores de cada turno, sendo trés professores trabalham com médio(1°, 2°
e 3° ano) e trés com o fundamental (6° ao 9° ano). Questionario (Apéndice A).

3.4. ASPECTOS ETICOS

Aos participantes foi apresentado um termo de consentimento livre e
esclarecido com uma breve explicacdo sobre o trabalho desenvolvido em
cumprimento a exigéncia do curso de licenciatura em Biologia e os objetivos da
pesquisa (Apéndice B)

3.5. COLETA DE DADOS: TECNICOS E INSTRUMENTOS.

Segundo Gonsalves (2001, p.67),
A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir
ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informacdes a serem documentadas [...].(2001, p.67),

Com isso, serd utilizado questionario com perguntas abertas e fechadas para
aferir as opinibes dos professores regente descritos no sujeito desta pesquisa. O
guestionario, segundo Gil (1999) pode ser definido “como a técnica de investigacéo
composta por um namero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

Assim, nas questdes de cunho empirico, € o questionario uma técnica que
servird para coletar as informacdes da realidade, tanto do empreendimento quanto

do mercado que o cerca, e que serdo basilares na construcédo do TCC.
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Antes de expor as técnicas de confeccdo das perguntas faz-se citacdo de

trecho em que Marconi; Lakatos (1999, p. 100) destacam que:

Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e
devolva o questionario dentro de um prazo razoavel.

Antes de expor as técnicas de confeccdo das perguntas faz-se citacdo de
trecho em que Marconi; Lakatos (1999) destacam que junto com 0 questionario
deve-se enviar uma nota ou carta explicando a natureza da pesquisa, sua
importancia e a necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse do
recebedor para que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo.

3.6. ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

Com posse dos dados obtidos na escola através dos questionarios aplicados,
seis professores de ciéncias e biologia, sendo dois de cada turno, partimos para a
andlise a luz de referenciais tedricos. Todos os professores sao licenciados em
Ciéncias Bioldgicas. Para nédo identifica-los os nomeei pela letra “P” de professor,
entdo ficou P1, P2, P3, P4 e P5.

Quando questionados sobre surdez, obtive a seguinte resposta:

P1- E uma deficiéncia que se origina por um problema nos ossiculos do
ouvido interno

P2-E uma deficiéncia relacionada & dificuldade de ouvir ou ndo perceber
gualquer tipo de som

P3 E uma deficiéncia auditiva que pode ser modera ou profunda e na
maioria dos casos de origem genética, também pode ser adquirida.

P4 E uma deficiéncia que pode ser de nascenca ou acometido devido
alguma doenca, acidentes e etc..

P5 A surdez pode ser adquirida através de um trauma ou portador ja nascer
com deficiéncia

P6 Entendo que uma condicao fisica que pode ser total ou parcial

Quase todos os professores (P1, P2, P3, P4 e P5), relatam que seria uma
deficiéncia relacionada a capacidade de ouvir e P6 se refere se a uma condicao
fisica.

O termo deficiente auditivo ou deficiéncia auditiva sdo termos clinicos e estédo
diretamente ligados a denominacdo de perdas (leve, moderada, profunda)
(SLOWSKI, 2000). Esta concepcéo leva a acreditar que o surdo precisa ter a surdez
tratada e removida através de um tratamento clinico (SKLIAR, 1997).

Por outro lado, SKLIAR (1997, p.48) diz que:
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A deficiéncia auditiva ndo inibe as competéncias comunicativas, lingiisticas

e cognitivas; A competéncia linguistica é independente do canal oral
auditivo; A lingua de sinais é considerada a primeira lingua da crianca
surda, e, portanto papel determinante no desenvolvimento comunicativo e
cognitivo; A lingua de sinais ndo impede, mas favorece a aprendizagem de
uma segunda lingua. (SKLIAR, 1997 p. 48)

Como vimos a surdez e tratada como uma deficiéncia pela maioria dos
professores, e embora tenhamos muitos pesquisadores na area da surdez, o surdo
“tem sua trajetdria escolar pautada em paradigmas contraditorios, ora os tratando
como “deficientes” ora reconhecendo-os como grupo cultural” (FERNANDES, 2008).

Quando questionados sobre a forma de comunicacdo entre aluno surdo e 0
professor ciéncias e biologia, obtive a seguinte resposta:

A maioria dos professores (80%) comunicam se de forma oral e 20% do restante
através da comunicacgéo total, sendo que nenhum utiliza a libras como forma de
comunicacao.

Segundo P1, P2, P3, P5 a forma de comunicacédo utlizada entre eles e seus
alunos, é através do oralismo (oral/ fala), pois os mesmo ndo dominam a lingua de
sinais.

Para Goldfield, o oralismo concebe a surdez como uma deficiéncia que deve
ser minimizada por meio da estimulacdo auditiva que possibilitaria a aprendizagem
da lingua portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se na comunidade ouvinte,
desenvolvendo sua personalidade como a de alguém que ouve. Isto significa que o
objetivo do Oralismo € fazer a reabilitacdo da crianca surda em direcdo a
normalidade.

Enguanto a maioria dos professores se comunica através do oralismo, apenas
os 20% que sdao P4 e P5 comunicam-se de forma total, fazendo- se ser
compreendido, pelo aluno surdo. Segundo Ciccone (1990), os profissionais que
defendem a Comunicacdo Total concebem o surdo de forma diferente dos oralistas:
ele ndo é visto s6 como alguém que tem uma patologia que precisa ser eliminada,
mas sim como uma pessoa, e a surdez como uma marca que repercute nas relacées
sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa.

Quando questionado sobre a o modelo de alfabetizagédo do seu aluno surdo,
obtive a seguinte resposta:

Os professores (P1, P2, P5 e P6) relataram que nédo sabiam em qual modelo

0s seus alunos haviam sido educados, e que nunca pensaram hisso. E os
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professores (P3 e P4) informaram que seus alunos haviam sido educados no modelo
oralista.

Soares (2006) aponta que alfabetizar significa orientar a crianca para o
dominio da tecnologia da escrita e letrar significa leva-la ao exercicio das praticas
sociais de leitura e de escrita. Nessa linha a crianca alfabetizada é uma crianca que
sabe ler e escrever, e a letrada, uma crian¢a que tem o habito, as habilidades e até
mesmo o prazer de leitura e escrita de diferentes géneros de textos, suportes,
contextos e circunstancias. Letramento €, pois, o resultado da acéo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou
um individua como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. (SOARES, 2006)

Quando questionado se o professor apresenta dificuldade para ensinar o

aluno surdo, ele responde:

P1: “Sim, no caso, do aluno ndo conseguir fazer a leitura labial”.

P2: ”Sim, para quem n&o sabe libras é dificil & comunicagdo com esse
aluno’.

P3: “Nao, fiz especializagdo em educagao especial’.

P4: “E relativo, tendo em vista que os alunos alfabetizados nem sempre a
libras é coerente e os demais que ndo sao alfabetizados dependem do AEE,
gue muitas vezes ndo dao suporte”.

P5: "Nunca trabalhei com alunos surdos na educacéo infantil, porém no
médio eu senti falta de interprete em libras”.

P6: “Dificuldade porque eu fiz o curso, mas devido eu ndo usar a linguagem
sempre ndo conseguir dominar libras, até porque eu ndo terminei o curso. E
eu ja tentei lecionar a aula e ao mesmo tempo passar a libras, mas néo deu
certo foi muito dificil e eu nunca mais usei, Nesse ano estou com dois
alunos surdos, um, porém usa aparelho, ai eu oralizo pra ele, e ele se
comunica coma aluna por libras”.

Segundo Carvalho; Barbosa (2008), um ambiente de colaboracdo em que as
atividades sdo compartilhadas entre Surdos e ouvintes, € o ideal para que aconteca
0 processo de inclusdo, pois assim estardo sendo respeitadas e aceitas as
diferencas individuais. A partir disso, vé-se a necessidade de refletir sobre uma
didatica flexivel que ofereca 0 mesmo contetdo curricular e que respeite as
especificidades do aluno Surdo sem perda da qualidade do ensino e da
aprendizagem. O posicionamento de alguns professores se vé em um rumo
contraditorio ao que Carvalho; Barbosa (2008) refletem sobre o que é ideal em sala,
pois muitas vezes ndo utilizam uma metodologia especifica aplicada aos alunos

Surdos. As aulas sdo ministradas, em sua grande parte, através de dialogos orais e
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atividades escritas sobre temas abordados durante as classes que, em muitas
vezes, no planejamento ndo engloba a forma de aprendizagem ou o desempenho
necessario ao aluno Surdo. Fica evidente uma exclusdo para o aluno Surdo, de fato
esta metodologia ndo realiza uma inclusdo linguistica necesséaria. E, como
consequéncia, resulta em grande dificuldade de comunicagcdo por falta de uma

Lingua que os una.

(...) o ensino da lingua portuguesa para criangas surdas, principalmente em
escolas regulares, ndo tem considerado este fato e as criangas surdas,
inseridas em classes de criangas ouvintes recebem o mesmo tipo de
atividade como se ja tivessem adquirido esta lingua naturalmente e
tivessem o mesmo desempenho das ouvintes. (FELIPE, 1997, p. 41).

No entanto, € necessario reconhecer que ensinar envolve varios meios de
comunicacdo. H& palavras faladas, escritas, representacdes visuais, modelos,
animacfes, experimentacdo, incluindo outros sentidos além da audi¢do, que
possibilita interagir com o mundo exterior, entre outras possibilidades. E assim, ha
gue se ter a consciéncia de que esses diferentes meios de comunicacdo poderao
suprir a caréncia de simbologias em LIBRAS e ainda se apresenta como forma de se
comunicar com a diversidade de alunos existentes em sala de aula. Outra
dificuldade relatada foi o fato de ndo serem fluentes em LIBRAS. Esses trechos das
falas dos professores participantes da pesquisa mostram o seu desconhecimento em
relacdo a LIBRAS e o reconhecimento da importancia de se conhecer a lingua de
sinais para amenizar a dificuldade do ensino para alunos surdos. Apesar de nao
terem deixado explicito, entende-se pelas falas que os professores acreditam que a
lingua de sinais facilita a insercdo e as conquistas do surdo na sociedade. No
entanto, € preciso saber que a lingua de sinais ndo é um simples recurso facilitador
de ensino, mas uma lingua, que assim como o portugués, € completa e precisa ser
constituida para ser usada, pois apenas conhecé-la ndo garante a inclusdo nem
social e nem escolar do sujeito surdo. Percebe-se com isso que a lacuna do
processo de aprendizagem dos alunos surdos vai muito além do desconhecimento
da LIBRAS e perpassa pela falta de compreensdo da concepcao de surdez, o
desconhecimento do processo de alfabetizagéo e a forma peculiar de como sujeito
surdo compreende o mundo (LACERDA, 2006 ; 2007; SCHEMBERG et al. 2012).

Quando questionado se o aluno surdo apresenta dificuldades em seu

processo de escolarizacao, obtive as seguintes respostas.

P1: Sim, na comunicacdo com os professores que ainda ndo dominam a
libras.
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P2: Sim, pelo fato de muitas vezes ele ndo saber libras é dificil a
comunicacao do professor.

P3: Sim, a dificuldade em todos os aspectos, principalmente em funcéo na
base.

P4: Sim, dependendo do ser, a socializagdo, o preconceito, estigmatizagédo
dentre os outros.

P5: sim, pois sem a presenca de um interprete, fica sempre comprometido
€sse processo.

P6: sim, pois a aluna ela ndo consegue acompanhar os outros, ela ndo
consegue transcrever do quadro, o menino faz leitura labial, mas a maior
dificuldade na escolarizacédo se da pela falta de comunicacéo por libras.

Como vimos todos os professores, concordaram que o aluno surdo apresenta
dificuldades no processo de escolarizacdo, porém fica muito evidente em suas
respostas que trata se de falta de capacitacdo por parte do professor para atender
aluno surdo, principalmente quando tratado da comunicagao.

Para Tacca (2007), no entanto, as dificuldades de aprendizagem parecem
estar muito mais relacionadas a desarticulacbes nos processos de ensinar e
aprender, nas relacfes estabelecidas que ndo permitem investigar os processos de
aprender da crianca, do que nas caracteristicas organicas, geneticamente herdadas
e localizadas nas criangcas, ou mesmo em determinismos advindas de instancias
psicoldgicas inconscientes dos quais o sujeito torna se refém. Para os individuos que
sdo diagnosticados com dificuldades de aprendizagem o Conselho Nacional de
Educacéo indica o Ensino Especial.

Os professores (P1, P2, e P4) concordam com essa dificuldade de
aprendizagem do aluno surdo, porém eles tratam da falta de dominio da libras por
parte dos alunos surdos, como possivel causa dessa dificuldade.

O surdo apresenta limitagcdes nas interacfes sociais para aprendizagem, as
quais tornam-se dificeis, ndo pela surdez, e sim, pela falta de lingua comum entre
locutor e interlocutor (GOES, 2002).

O professor (P3) também concorda com a dificuldade de aprendizagem do
aluno surdo, porém coloca que essa dificuldade vem da base desde as series iniciais
e (P5) justifica essa dificuldade, pela falta de um interprete para acompanhar esse
aluno em sala de aula.

Segundo Salles et al. (2004), as dificuldades de aprendizagem do surdo se
dao, também, pela defasagem dos pré-requisitos (vocabulario amplo, experiéncia de

mundo, facilidade de socializacdo e interagdo) necessarios ao ingresso escolar, uma



37

vez que ocorre uma transferéncia das dificuldades da lingua oral para a lingua
escrita, pois uma indiretamente depende da outra. Deve-se levar em consideracéo
que, quando a crianga surda chega a escola, ela apresenta grande restricdo
comunicativa, e, nesse momento, passara a se relacionar com diferentes pessoas,
cultura, lugares, mundos, e podera restringir-se a aquisicdo de novos conhecimentos
e propicias intera¢des. Assim, no conjunto de problemas enfrentados pelo surdo,
enfrenta-se ainda a auséncia de diferenciacdo entre a Lingua Brasileira de Sinais e a
Lingua Portuguesa oral e/ou escrita, ja que eles concebem o sinal como um gesto
da fala, a fala como a sonorizacdo do sinal e a escrita o registro grafico dos dois
primeiros.

Feltrini (2009) alertou anteriormente sobre a escassa utilizagdo de recursos

visuais do ensino de Ciéncias pelos alunos com surdez:

O aluno surdo requer especial atencdo no uso de recursos visuais a serem
aplicados no seu processo ensino-aprendizagem. Encontra-se um nimero
significativo de materiais didaticos voltados para a aprendizagem do
portugués a surdos, como por exemplo, DVDs, CDs, literatura infantil,
dicionarios, softwares, jogos pedagdgicos, etc. No entanto ndo ha uma
representatividade de recursos didaticos na area de ensino de Ciéncias. Em
virtude desse cenario, existe um forte apelo da comunidade surda a
producédo de instrumentos didatico-pedagdgicos e tecnoldgicos apropriados
para a construcdo de conceitos cientificos adaptados a situacdo de néo-
oralidade em sala de aula.

Sabe-se que para ensinar Ciéncias é preciso ter dominio teérico e conceitual
da matéria a ser ensinada (CASTRO; CARVALHO, 2001; CARVALHO; PEREZ,
1998), além de compreensdo das estratégias de ensino que melhor estejam
adequadas as expectativas de aprendizagens dos alunos (GOMES, 2010; BRASIL,
2002; BRASIL, 1999).

Segundo Skliar (2006), as criancas surdas, pelo seu déficit auditivo, ndo
podem ser expostas dentro da lingua oral; existe, de fato, um obstaculo fisiol6gico
para gque isso ocorra. Para eles a lingua oral ndo é a primeira lingua, embora seja a
primeira, e inclusive a Unica, que lhes é oferecida.

Devido a uma série de fatores, os alunos surdos acabam sendo
condicionados a superar a deficiéncia auditiva, forcando-os a serem “iguais” aos
demais alunos, isso indubitavelmente leva-os ao fracasso escolar, pois nédo se
respeita a diferenca/ritmo de aprendizagem daqueles. Cremos, portanto, que devem
ser desenvolvidas formas de se repensar o ensino das Ciéncias Biologicas para

alunos com deficiéncia auditiva, de modo que haja interacdo e resultados positivos
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na compreensao dos conteudos, deixando o aluno surdo mais consciente do que foi
transmitido.

Para Gomes e Basso (2014), quando se pensa em Educagao Inclusiva para
as Ciéncias Biologicas, deve-se repensar estratégias e praticas educativas que
atendam a esses alunos; contudo, € plausivel também fazer uso da prética reflexiva.

Durante varios anos, acreditou-se que a surdez era a grande responsavel
pelos fracassos escolares enfrentados pelos alunos surdos. Entretanto, atualmente,
diversos autores (BOCKMILLER, 1981; CONRAD, 1979; COUTO, 1996; LASASSO,
1993; SACKS, 1989 apud DIAS, 2007), demonstram a partir de suas pesquisas que
tal ocorréncia deve ao fato, principalmente, da utilizacdo de métodos tradicionais, 0s
quais podem acarretar em dificuldades de compreensao por partes dos alunos e a
utilizacdo da Lingua Portuguesa como principal meio de comunicacdo entre
professores e alunos.

Quando perguntado aos professores se eles conhecem e sabem usar libras,
obtive as seguintes respostas.

P1: Conheco, mas néo sei usar.
P2: Conheco, mas néo sei usar.

P3: Nao, cheguei a fazer um curso durante quatro meses, nao foi possivel
concluir.

P4: Sim, porém, cada caso é um caso, pois além das libras cada um traz
sua individualidade.

P5: Conheco, contudo ndo sei usa- la para me fazer entender.

P6: Conhec¢o, mas ndo sei muita coisa, fiz o curso, mas n&o terminei e o
pouco que eu sabia perdi com o tempo.

Analisando o teor das respostas nota-se que vao de contraposicdo com o
previsto pela LDB (9.394/96) que em seu artigo 59° estabelece que os sistemas de
ensino assegurarao aos educandos com necessidades especificas “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracéo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996).

Apesar das leis que asseguram o direito acima mencionado, na realidade o
gue é notorio é que a inclusdo ndo ocorre integralmente, pois, apesar do acesso, 0s
direitos previstos nas resolugbes ndo sdo garantidos na pratica. A maioria das
escolas e em maior escala professores, ndo estdo preparados para lidar com alunos

com necessidades educativas especificas. Os professores ndo sdo bilingues, nem
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todo aluno surdo conta com o apoio de intérpretes de LIBRAS nas salas de aula e
carecem de compreensdo e/ou encaminhamentos direcionados a um potencial

cognitivo, socioafetivo, linguistico e cultural, pois incluséo.

[...] ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos
demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepcdes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades (BRASIL,
2001, p. 28).

No entanto, exigir que um professor tenha dominio da LIBRAS para

possibilitar a inclusdo, entre tantas funcdes a ele atribuidas, parece-nos
improcedente, pois esta € uma maestria que nem todos desenvolvem com triunfo e
em tempo viavel. E também o uso das duas modalidades de lingua, oral e de sinal,
simultaneamente pode gerar ambiguidade, pois suas estruturas sintaticas sao
diferentes e independentes uma da outra (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Mas ainda assim, ndo se retira a importancia do conhecimento da LIBRAS
pelos professores, pois esta se apresenta eficaz no sentido de buscar meios de
explicar determinados conteddos em sintese e com mais clareza e ainda possibilitar
melhor interagéo com o aluno.

Botelho (2007) pontua que atualmente a LIBRAS é uma disciplina obrigatoria
nos cursos de formacdo de professores e muitas vezes essa conjuntura leva a
acreditar que o professor regente que tenha aluno surdo em suas aulas devera
ministra-las em LIBRAS, o que tecnicamente nado se justifica. E mais, para se tornar
fluente em Lingua de Sinais, ou qualquer outra lingua, é preciso muito mais que um
semestre tal qual os dos cursos de licenciatura.

Quando questionados se na escola outros membros da equipe escolar,
conhecem e sabem usar libras, obtive as seguintes respostas.

P1: Sim, professores da disciplina.
P2: Sim, a professora de educacéo especial lotado na escola.
P3: sim, a escola apresenta um nucleo de apoio a todas as necessidades.

P4: Muitos conhecem, mas poucos sabem de fato usar, uns setes fizeram
cursos, mas poucos sabem usar.

P5: Na educacéo fundamental, ndo, mas no médio tém uns trés professores
gue conhecem, mas ndo dominam.

P6: Na sala do AEE, a professora Francisca que se comunica com eles.
Torna se evidente que apenas uma professora realmente conhece e sabe
usar libras e essa professora trabalha exclusivamente com todos os alunos especiais

da escola.
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No entanto o Decreto 5626/05, regulamenta a Lei 10.435/02 1 e inclui a
disciplina Libras em diversos cursos. O Artigo 3° desse decreto estabelece que, a
disciplina deve ser inserida, obrigatoriamente, nos curso de formacgéo de professores
para exercicio do magistério, seja em nivel médio ou superior, bem como no curso
de Fonoaudiologia das diversas instituicdbes e sistemas de ensino, em ambito
Federal, Estadual e Municipal. O paragrafo segundo do Artigo 3° reforca que a
Libras deve constituir-se como disciplina optativa nos demais cursos do Ensino
Superior e na educacédo profissional. Entendemos que essa disciplina vem ao
encontro das necessidades do aluno surdo bilingue no ensino regular, pois, ainda
que os professores ndo dominem fluentemente essa modalidade linguistica, pelo
menos terdo conhecimentos minimos a respeito da lingua de sinais e das
especificidades dos alunos surdos, favorecendo maior receptividade, quando estes
alunos fizerem parte de suas salas de aula.

Segundo Schwartzman (apud SILVA, 2000), os professores do ensino regular
nao tém sido preparados para a tarefa de lidar com criangas com necessidades
educativas especiais e sem este preparo, por melhor que seja 0 método utilizado, as
chances de sucesso sdo muito limitadas.

Sabemos que é um grande desafio transformar a escola comum existente,
porém, esta é a escola para todos e de todos. Temos, pois, que transformar suas
praticas educativas, vencendo os desafios. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB, n°® 9394/1996) estabelece que os sistemas de ensino deverao
assegurar, principalmente, professores especializados ou devidamente capacitados,
gue possam atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula. Portanto, o aluno
surdo tem o direito de ser atendido pelo sistema regular de ensino. No entanto, este
pode ser um processo lento, pois, a grande maioria dos professores da rede regular
de ensino néo esta preparada para atender alunos com necessidades especiais.

Quando questionados sobre a importancia da libras no processo de

escolarizacéo dos alunos surdos, obtive as seguintes respostas:

P1: Sim, porque facilita o processo de aprendizagem.

P2: Sim, porque é a forma de comunicagdo mais inteligivel para eles, creio
eu.

P3: Sim, eu acho que a libras deveria ser relida como contetido obrigatorio.

P4: Sim, para que possa ocorrer a integracdo e a qualidade no ensino
aprendizagem.
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P5: sim, para inserir esse individuo ao convivio social para que ele sinta se
igual e possa conviver sem preconceitos.

P6: Sim, com certeza é de extrema importancia no processo de
escolarizacdo, ainda acho que deveria ser introduzida desde as series
iniciais para os demais alunos, como é feito na escola em que meu filho
estuda no jardim I, com a introducéo as vogais em libras.

A Libras, lingua brasileira de sinais, possibilita o desenvolvimento linguistico,
social e intelectual daquele que a utiliza enquanto instrumento comunicativo,
favorecendo seu acesso ao conhecimento cultural cientifico, bem como a integracéo
no grupo social ao qual pertence.(Damasio. 2005, p.61).

Carvalho (2007) defende que a linguagem constitui um processo determinante
para o desenvolvimento da cogni¢cdo e da consciéncia, 0 sujeito surdo com certeza
atravessa serias dificuldades em construir conhecimentos e perceber o mundo visto
que os contextos sociais onde, geralmente estdo inseridos (familia/escola) usam
uma lingua falada, este fato faz com que os surdos, em sua grande maioria sintam-
se estrangeiros em seu proprio pais. Assim a Libras mostra-se uma ferramenta
decisiva na elaboracdo das formacdes discursivas dos surdos, pois possibilita a
estes um maior entendimento sobre a realidade e ajuda na constituicdo da

identidade desses sujeitos.

Para Skliar (1997 p,69) se considerarmos, conforme Vigotsky nos mostra,
gue os sujeitos ao interagirem, através da linguagem, internalizam ou se
apropriam de conhecimentos, modos de acao, papéis e fungdes sociais
perceberemos o quanto este instrumento linguistico é importante para os
surdos. E no curso destas acdes mediadas pelo outro e pelos signos, nas
relacdes sociais, que vao sendo constituidas as fun¢des psicolégicas e a
formag&o da pessoa.

Quando questionado sobre a presenca de interprete de libras na escola,

obtive as seguintes repostas:
P1: Sim, as professoras de educac¢éo especial.
P2: Nao
P3: Sim, as professoras de apoio na educacédo especial.
P4: A professora Francisca, que atende aos alunos especiais.
P5: N&o
P6: Interprete ndo, s6 temos a professora Francisca que trabalha com todos
os alunos especiais.

A escola estudada ainda ndo possui profissionais fluentes em Lingua de
Sinais (Intérprete- ouvinte e Instrutor- Surdo), com excecao da professora da Sala de
Recursos/AEE (Atendimento Educacional Especializado), que atende os alunos
Surdos em seu contra- turno.

A profissdo de intérprete de libras € amparada pela Lei n°® 12.319, de 1° de
setembro de 2010, partindo desse pressuposto, pode ser considerada uma

conguista e um marco muito importante para a comunidade surda que, ao longo da
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histéria tem lutado para ter seus direitos reconhecidos. E preciso que, assim como
as escolas, as empresas possuam uma estrutura para receber as pessoas com
necessidades especiais. Para tentar solucionar este problema, foi sancionada a Lei
n°® 8.213 de 24 de julho de 1991, que fala de mecanismo de cotas de deficientes que
determina a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia ou beneficiarios
reabilitados, entre 2 a 5% junto as empresas privadas com mais de 100 funcionérios
(FENEIS).

Por fim, a postura do intérprete de libras precisa ser diferenciada para atender
as necessidades do aluno surdo. O intérprete de libras deve atuar em sala de aula
com o intuito de contribuir para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca
da maneira mais efetiva possivel. Ainda que seja exaustivo, deve respeitar o ritmo
do aluno e auxiliar o professor regente com informacées e direcionamentos de como
podera realizar adaptacdes metodoldgicas. E uma atividade que exige concentracao,
empenho e dedicacdo. O intérprete devera estabelecer esse vinculo entre o contexto
em que o aluno esta inserido e a libras, proporcionando sempre que possivel a
socializacdo do aluno. Segundo Sa (2009,) “O reconhecimento da diferenca é o
primeiro passo para a integracdo do surdo na comunidade ouvinte que o circunda.”
E preciso que o intérprete tenha a formacdo adequada e que busque
constantemente praticar a libras.

Quando questionados sobre qual relacdo identificada entre a LIBRAS e a
politica de incluséo, obtive as seguintes respostas:

P1: Facilita a socializacao do aluno.

P2: Por meio da Libras o aluno surdo se socializa melhor com o professor e
melhora o processo de ensino aprendizagem.

P3: A libras é fundamental na inclusdo de surdos como um direito de todos
e do processo de inclusdo educacional e processo coletivo da comunidade
escolar, reforca a necessidade de construcdo de escolas inclusivas que
contem com 0 apoio inclusivo.

P4: Que no meio das politicas publicas educacionais sdo perfeitas, porém
na pratica a divergéncia é quase total, sendo que deveria haver um
processo mais gradativo, da incluséo as libras em todas as séries.

P5: A libras veio para fazer esses individuos sentirem-se pessoas normais e
dignas do convivio social. Quanto a politica da insercdo é fundamental ter
profissionais qualificados para receber e trabalhar com essa comunidade,
pois sé assim tiramos e trazemos muito desses individuos que vivem a
margem da sociedade, sendo discriminados e muitas vezes rejeitados pela
propria familia, para viver como cidaddo comum com direitos e deveres
respeitados.
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P6: para que ocorra essa incluséo a libras deveria ser introduzida na grade
curricular, para que além dos professores, os outros alunos também
pudesse se familiarizar com outros amigos surdos.

A Libras aparece como esse elemento facilitador na relagdo pedagogica que
oferece a mediacdo pelo outro e pela linguagem. Além de representar uma
conquista para os surdos, a Libras € um estimulo para novas conquistas e ampliacédo
dos horizontes para surdos e ouvintes. O respeito a esta lingua € a forma mais
proxima da natureza do individuo surdo, preserva-la como meio da expressdo da
comunidade surda € possibilitar que diversas pessoas se apropriem e internalizem
conhecimentos, modos de acéo, papeéis e funcdes sociais que sem a existéncia
desta lingua eles jamais poderiam acessar. (SACKS, 2002).

Nesse sentido, considerando a LIBRAS um processo inclusdo e uma
estratégia educativa que exige formas de acdo muito seria, torna-se necessario o
desenvolvimento de mecanismo especificos de comunicacdo entre professor e
aluno, o dominio da Lingua Brasileira de Sinais se faz essencial para que uma
pessoa ouvinte possa comunicar-se com uma pessoa surda ou, para que o professor
possa se comunicar com seu aluno-surdo, pois, 0 processo de ensino deve ser antes
de mais nada, uma representacdo do que acontece na vida social do sujeito surdo,
com énfase sobretudo, no uso de uma lingua que lhe proporcione realizacbes em
todos os aspectos da vida pois, se a escola e seus profissionais nao tiverem um
preparo adequado para reelaborar o conhecimento com o aluno surdo, o saber
deixard muito a desejar nos dois sentidos, tanto para aquele que tenta ensinar

guanto aquele que “tenta” aprender.

Por isso Goldfeald (2003) reafirma a importancia da linguagem, do uso
desta (a linguagem dos surdos tem como expoente a libras) Para o citado
autor o sujeito social tem que estar interagindo, em primeiro plano
culturalmente e em segundo linguisticamente, e assim néo for o sujeito
surdo continuara vivendo cercado de privagfes por falta exclusiva da troca
de comunicacéo, ora causada por imposicdo ao ensino oralista, ora por falta
do dominio de uma linguagem gestual-visual como Libras.(p,23)

Quando guestionado como vocé trabalha ciéncias com o aluno o surdo?

Obtive as seguintes respostas:

P1: Trabalho igual aos outros alunos, ndo tenho como fazer dois tipos de
aula.

P2: E a mesma aula pra todos, as vezes tento olhar mais fixo e falar lento
com o aluno.

P3: Procuro falar bem proximo do aluno e de frente para ele, para que o
mesmo tente fazer algum tipo leitura labial.
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P4: nem havia pensado em fazer algo diferenciado para esse aluno..
P5: A aula é a mesma para todos os alunos, mas quando vejo que o aluno
tem dificuldade procuro o AEE.

P6: Procuro falar bem proximo do aluno e de frente para ele, para que o
mesmo tente fazer algum tipo leitura labial, quando identifico que aluno néo
sabe fazer a leitura marco o assunto no livro e tento mostrar imagens.

O ensino expositivo se for conduzido na forma tradicional também pode
apresentar-se prejudicial ao aluno surdo. Se o professor ndo adequar a sua fala,
nao permitira ao aluno a leitura labial, porque muitas vezes o professor vira-se para
0 quadro para escrever, ficando de costas para o aluno e falando ao mesmo tempo
(CRUZ e DIAS, 2009).

O professor deve ser consciente da velocidade na sua fala e ir mais
vagarosamente se 0 aluno surdo parecer confuso devendo repetir mais que uma vez
a mesma informacéo (SMITH, 2008).

Outra possibilidade apontada é fornecer “material impresso listando pontos
importantes quando houver filmes, figuras etc” (SMITH, 2008, p 315).

E o que vocé acha do intérprete de LIBRAS em sala de aula?
P1: Muito bom e facilitaria 0 aprendizado.
P2: Excelente, mais acho isso impossivel.
P3: Maravilhoso desde que o aluno soubesse libras.
P4: O interprete de libras na sala de aula ndo existe em escola publica
P5: E necessario esse profissional para colaborar com o ensino.
P6: O interprete de libras é extremamente fundamental na sala de aula.
Todos os professores foram unanimes quanto a colaboracdo do interprete
para o ensino de ciéncias. Exceto um professor (P4) afirma que néo existe esse
servico em escola publica e apresenta de forma pessimista a presenca do interprete,
A postura do intérprete de libras € vista como diferenciada para atender as
necessidades do aluno surdo. O intérprete de libras deve atuar em sala de aula com
o intuito de contribuir para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca da
maneira mais efetiva possivel. Ainda que seja exaustivo, deve respeitar o ritmo do
aluno e auxiliar o professor regente com informacdes e direcionamentos de como
podera realizar adaptacées metodologicas. E uma atividade que exige concentragao,
empenho e dedicagdo. O intérprete devera estabelecer esse vinculo entre o contexto
em que o aluno esta inserido e a libras, proporcionando sempre que possivel a
socializacdo do aluno. Segundo Sa (2009,) “O reconhecimento da diferengca é o

primeiro passo para a integragdo do surdo na comunidade ouvinte que o circunda.”
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E preciso que o intérprete tenha a formacdo adequada e que busque
constantemente praticar a libras.
3.7. Elaboracao do produto final

E unanime entre os investigados que a comunicacéo entre o aluno-professor
facilita o processo de ensino e aprendizagem, entretanto, no caso dos surdos, esse
fator prejudica o processo, os professores deveriam buscar formacédo em LIBRAS e
0s préprios professores se assumem como nao dominadores de LIBRAS, mesmo
enfatizando que a falta de comunicacéo entre eles e o aluno € um empecilho para a

aprendizagem.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa verificou se que as praticas preliminares didaticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores no ensino de Ciéncias Bioldgicas para o aprendizado
dos estudantes surdos foram identificadas como sendo alguns recursos simples de
materiais didaticos como uso de data show, quadro magnético, pincel e a
abordagens dos conteudos cientificos auxiliados pelas pedagogas do AEE, ou
exemplificados, com o cotidiano e 0 meio em que 0 estudante surdo vive e se
expressa. Com base no referencial teorico, analisamos que estes procedimentos
utilizados facilitam a compreensdo do conteddo de Biologia pelo estudante surdo
como também agrega conhecimento para o estudante ouvinte. Contudo, a Ciéncia
trabalha com terminologias ndo usuais ao vocabulério diario dos estudantes, o que
pode parecer que se afasta da realidade em que eles vivem, mas que com estes
métodos, a aproximacao das vivéncias, faz com que os estudantes percebam que a
Ciéncia, a Biologia e a Pesquisa estdo mais integradas a rotina destes. Com todas
essas informagdes provenientes diretamente do ambiente escolar, aonde acontece
processo de inclusdo, o estudante surdo consegue ousar, pois ele deve ter plena
consciéncia de que é capaz de realizar as mesmas compreensdes que o estudante
ouvinte faz sendo também estimulado pela comunidade escolar.

O papel do intérprete € fundamental neste processo de inclusdo, pois o aluno
surdo, que apresenta acompanhamento sistematico da intérprete de libras,
apresenta maior facilidade em entender os conceitos biolégicos e possui um melhor
aproveitamento da disciplina que os demais alunos surdos pela falta de dominio dos
conceitos iniciais de ciéncias, que deveriam ter sido assimilados no ensino
fundamental. No entanto apds estudos feitos na escola em Ananindeua foi
constatado que a escola ndo apresenta interprete, porém os professores de ciéncias
recorrem as pedagogas do AEE para os auxiliarem nas aulas.

Quanto a formacgédo dos professores visando o cumprimento do Decreto. Uma
formacado adequada em que o professor das licenciaturas devem conhecer como
trabalhar com os alunos surdos estabelecendo o minimo de comunicac¢do possivel
através da LIBRAS, o decreto ndo aponta a necessidade do professor de Ciéncias e
Biologia ser fluente em LIBRAS, mas € necessario que ele conheca as necessidades
desses alunos. Desse modo, se ndo houver uma formacgao no sentido de conhecer e
reconhecer os alunos surdos como sujeitos na escola comum, n&o havera condicdes

de atuar de maneira ética com essas pessoas, € proeminente e da ordem do dia que
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0s sujeitos envolvidos faca cumprir a legislacdo em vigor sem que ela seja imutavel,
pois a sociedade se transforma e as leis devem atender os interesses da sociedade.

A intencdo refletida nessa pesquisa é demonstrar a necessidade de eliminar
barreiras, romper com paradigmas conservadores que marginalizam, oprimem e
excluem, lutar para sepultar esse modelo defasado de educacéo que esta arcaica na
estrutura de ensino e buscar entdo, uma educacéo libertadora, humanizante sob a
perspectiva da diversidade, observando questfes éticas frente a pluralidade das
diferencas a fim de formar a personalidade dos alunos.

Sendo assim, resultados obtidos reforcam a necessidade de mais trabalhos
voltados para este tema, a fim de que o ensino regular de Ciéncias e Biologia, em
turmas com aluno surdo, possa se desenvolver de maneira satisfatéria para esses
alunos.

De acordo com Krasilchik (2004), se a Biologia serd uma das disciplinas mais
relevantes e merecedoras da atengdo dos alunos ou uma das disciplinas mais
insignificantes e pouco atraentes, dependera do que for ensinado e de como isso

sera feito.
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APENDICE - A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

— A
@:ﬂum‘ns FEDERAL DO PAR

(< ~———")

INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

FACULDADE DE BIOLOGIA

QUESTIONARIO

1-O gue vocé sabe sobre surdez?

2- Qual a forma de comunicacédo na relacdo professor e aluno surdo?

Oral/fala ( ) libras( ) comunicagao total ( ).

3-Vocé sabe em qual modelo o aluno surdo foi alfabetizado?

Oralismo ( ) comunicacéo total ( ) bilinguismo () néo foi Educado em
nehuma abordagem especifica (.. .) Naosei( )

4-Vocé sente dificuldades para ensinar o aluno surdo? Se sim, quais?

5-0 aluno surdo apresenta dificuldades em seu processo de escolarizacdo? Se sim,
quais?

6-Vocé conhece e sabe e usar a libras?

7- Algum outro membro da equipe escolar conhece e sabe usar a libras? Se sim,
qual?

8-Vocé acha que a libras e importante no processo de escolariza¢éo do surdo? Por
qué?

9-A escola tem algum interprete de libras?

10-Qual a relacdo que vocé identifica entre a LIBRAS e a politica da inclusdo?
11-Como vocé trabalha ciéncias com o aluno surdo?

12-0O que vocé acha do intérprete de LIBRAS em sala de aula?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE CIENCIAS BIOLOGICAS
INSTITUTO CIENCIA BIOLOGICA

TESE DE CONCLUSAO DE CURSO
Ensino de ciéncias

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(de acordo com as Normas da Resolucao n° 196, do Conselho Nacional de Saude
de 10 de outubro de 1996).

Vocé esta sendo convidado para participar da Pesquisa “Ensino de Ciéncias e
Biologia para Alunos Surdos na Escola Professora Regina Coeli Souza”. Vocé foi
selecionado para responder a um questionario e sua participacdo ndo € obrigatoria.
A qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o (a) pesquisador (a) e
nem com qualquer setor desta Instituicdo. O objetivo deste estudo visa a obtencéo
de dados sobre metodologias, recursos ou suportes, entre outros no ensino de
ciéncias nas turmas de ensino fundamental e médio. Nao hé riscos relacionados
com a sua participacdo nesta pesquisa. As informacfes obtidas através dessa
pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a sua participagédo. Sua
colaboracdo é importante para o aprimoramento do ensino de ciéncias junto aos
alunos surdos. Os dados serdo divulgados de forma a nao possibilitar sua
identificacdo. Os resultados serdo divulgados em apresentacdes ou publicagdes com
fins cientificos ou educativos. Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo
para vocé, e, como voluntario, vocé também ndo recebera qualquer valor em
dinheiro como compensacdo pela participacdo. Vocé recebera uma copia deste
termo com o e-mail de contato dos professores que acompanhardo a pesquisa para
maiores esclarecimentos.

Jakeline Rodrigues Miranda
Instituicao:
Nome do pesquisador:

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar

Sujeito da pesquisa

Data / /

(assinatura do participante)



