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RESUMO
Este trabalho constitui-se uma investigacdo de natureza qualitativa e objetiva
investigar aspectos positivos e problematicas do Ensino de Jovens e Adultos que
emergem das experiéncias de estagio docente, entre licenciandos em biologia, de
uma universidade publica federal. O contexto desta pesquisa consiste na formacgéo
inicial de professores em Ciéncias Biologicas e seu I6cusde investigacdo situa-se
em turmas concluintes do ano de 2010 do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, do Instituto de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Para. Os
estudantes foram selecionados em funcéo da demanda de alunos que optaram por
estagiar nessa modalidade de educacao de jovens e adultos, totalizando 2 (duas)
licenciandas. O instrumento adotado para a constru¢cdo de material empirico da
pesquisa foi a entrevista semi-estruturada realizada individualmente com os dois
sujeitos da pesquisa, as quais foram registradas em equipamento de audio com
duracdo média de 30 minutos, a partir das analises do material empirico que foi feita
em funcdo das énfases dos sujeitos a reiterar alguns aspectos relacionados ao foco
da pesquisa, emergiram duas categorias analiticas: Aspectos considerados positivos
das experiéncias de estagio na EJA e b. Aspectos considerados negativos e as
problematicas advindas da experiéncia de estagio na EJA. A analise dos dados nos
revelou que, em termos gerais, aspectos positivos da experiéncia do estagio situam-
se na percepcdo sobre o interesse dos alunos nas aulas e a motivacdo que o
professor passa ao aluno, os quais constituem elementos imprescindiveis nas aulas
de EJA. A EJA na visao dos sujeitos se constitui uma excelente oportunidade de
regressar aos estudos que outrora foram abandonados. Elementos como,
dificuldade em aliar a teoria com a pratica, falta de dinamica do professor e
passividade do professor se constituem os maiores problemas e desafios advindos
das aulas de EJA, deixando bem visivel a necessidade de um bom preparo para o

futuro professor dessa modalidade.

PALAVRAS-CHAVES: Formacéo Inicial de Professores, Educacdo de Jovens e

Adultos, Estagio de Docéncia, Percep¢bes Formativas.



ABSTRACT



1. INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

Minha trajetéria académica me permitiu observar, apesar do pouco tempo de
estagio na educacgdo de Jovens e adultos, algumas situacdes e probleméticas de
uma educagao que precisa ser observada, estudada e melhor desenvolvida. Percebi
gue a Educacédo de Jovens e Adultos trata-se de um tipo de educacao diferenciada
das demais, apesar disso, a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil vem superando
0s obstaculos ao longo dos anos por se tratar de uma educacédo voltada para uma
parcela da populacdo que se encontra excluida da sociedade letrada. Porém,
Pereira (2007) afirma existir um caminho que ainda precisa ser percorrido, e nesse
caminho € necessario que se supere 0 que talvez seja um dos maiores obstaculos
para efetivagcdo do ensino para jovens e adultos: o olhar diferenciado para o ensino
na EJA. O educando dessa modalidade de ensino precisa ser visto como ser que
traz consigo uma bagagem de conhecimentos diferentes dos alunos do ensino

regular.

1.1Educacéo de Jovens e Adultos

Conforme a LBD 9394/96 de 20/12/1996 a Educacédo de Jovens e Adultos —
EJA é uma modalidade da Educacéo Basica nas etapas do Ensino Fundamental e
Médio, que visa oferecer oportunidade de estudos as pessoas que nhao tiveram
acesso ou continuidade desse ensino na idade prépria, assim como, prepara-los

para o mercado de trabalho e o pleno exercicio da cidadania.

A EJA é uma modalidade de ensino caracterizada por abranger sujeitos
marginais ao sistema formal de ensino, com trajetdrias escolares descontinuas e
atributos sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como

condicao socioecondmica, racaletnia, cor, idade, género, entre outros.

Relne em seu contexto representantes das multiplas apartagcbes que a
sociedade brasileira, excludente, promoveu ao longo de sua histéria, formada por
grande parte da populacéo desfavorecida econémica, social e culturalmente que néo
teve a escola como espago de atuag&do, muito mais o mundo do trabalho, voltado
para a subsisténcia (BRASIL, 2007).



Essas marcas historicas revelam facetas da complexidade humana
denominadas por Arroyo (2007) de “trajetdrias e identidades coletivas”, que nos
apontam historias de vida similares, histérias de uma coletividade, protagonizadas
por sujeitos concretos, que se multiplicam e se entrecruzam em seus enredos,
roteiros e papeéis sociais, uma vez que “desde que a EJA é EJA esses jovens e
adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos

limites da sobrevivéncia. Sao jovens e adultos populares.” (ARROYO, 2007, p. 29).

Para Arroyo (2007, p.19) a EJA é um campo ainda ndo consolidado nas areas
de pesquisa, de politicas publicas e diretrizes educacionais, da formacédo de
educadores e intervencdo pedagogica. Diante de todos esses aspectos que
precisam ser mais bem conhecidos, € necessario por parte dos professores e
gestores que atuam na EJA, pensar sobre a modalidade como é&rea em

consolidacgéo, sobretudo:

[...] assumir a EJA como um campo de conhecimento especifico, o que
implica investigar, entre outros aspectos, as reais necessidades de
aprendizagem dos sujeitos alunos; como produzem/produziram 0s
conhecimentos que portam, suas logicas, estratégias e taticas de resolver
situagbes e enfrentar desafios; como articular os conhecimentos prévios
produzidos no seu estar no mundo aqueles disseminados pela cultura
escolar; como interagir, como sujeitos de conhecimento, com 0s sujeitos
professores, nessa relagdo de multiplos aprendizados; de investigar,
também, o papel do sujeito professor de EJA, suas praticas pedagogicas,
seus modos proprios de reinventar a didatica cotidiana, desafiando-o a
novas buscas e conquistas...(BRASIL, 2007).

A educacao de jovens e adultos € uma modalidade de ensino inclusiva porque
oferece as pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino regular, ou dele foram
excluidos, a oportunidade de terminarem sua escolarizagéo.

A Educacdo de Jovens e Adultos vem contribuir para a igualdade social
numa sociedade onde o cddigo escrito ocupa lugar privilegiado, onde a
leitura e a escrita sdo bens relevantes e o ndo acesso a eles, [...] impede o
atingimento da cidadania plena; vem reparar o direito a escola de qualidade

e o reconhecimento da igualdade do ser humano na sociedade (SCHEIBEL
e LEHENBAUER, 2006, p. 69).

A EJA tem um papel fundamental que visa restaurar o direito ao saber
agueles que uma vez foram destituidos do mesmo, segundo o autor a EJA tem a
funcdo que restaura o direito da educacdo aos desfavorecidos a uma sociedade

mais justa e menos desigual na questéo da escolarizacao.



1.2Formacao Inicial de Professores na EJA

A educacgdo se constitui como um processo de formacdo intrinseco ao ser
humano € a condicdo da perpetuacdo da sua espécie. Ao nascer o ser humano se
insere num processo educacional e dele fara uso até o fim de sua vida. As primeiras
aprendizagens se dao no seio da familia, ou mesmo nos grupos privados entre os

sujeitos. Segundo Carlos Brand&o apud Libaneo:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja, ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacgos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo. Com uma ou com varias: educagcdo? Educacbes. (...) (sic) Néo
ha uma forma Unica nem um Unico lugar em que ela acontece e talvez nem
seja o melhor; o ensino escolar ndo é a Unica pratica, e o professor
profissional ndo é seu Unico praticante. (1998, p. 20).

De acordo com o Parecer 11/2000 (BRASIL, 2010a) do Conselho Nacional de
Educacdo a formacdo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualguer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim, esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo. Ele ndo pode ser um professor
motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um
docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitacdo como

formacéo sistematica requer.

Para Arroyo (2006), o primeiro ponto a ser destacado acerca da formacgao de
professores de jovens e adultos € que ndo ha parametros sobre o perfil desse
professor. A causa disso, segundo ele, € que também n&o temos uma definicdo
muito clara da propria EJA. Ele ressalta também a marginalidade com que a
educacdo de adultos se constituiu durante muito tempo pela falta de politicas
publicas oficias de EJA, pela falta de centros de EJA e de formagéo especifica para
o professor. “Costumo dizer que a formagdo do educador e da educadora de
jovens e adultos sempre foi um pouco pelas bordas, nas proprias fronteiras onde
estava acontecendo a EJA” (ARROYO, 2006, p. 17). Ele ainda diz que:



10

Esse carater universalista, generalista dos modelos de formagédo de
educadores e esse carater histérico desfigurado dessa EJA explica por que
nao temos uma tradicdo de um perfil de educador de jovens e adultos e de
sua formacdo. Isso implica sérias consequéncias. O perfil do educador de
jovens e adultos e sua formacdo encontra-se ainda em construcdo. Temos
assim um desafio, vamos ter que inventar esse perfil e construir sua
formacao. Caso contrario, teremos que ir recolhendo pedras que ja existem
ao longo de anos de EJA e irmos construindo esse perfil da EJA e,
consequentemente, teremos que construir o perfil dos educadores de
jovens e adultos e de sua formacao (ARROYO, 2006, p. 18).

A mé formacgédo nos cursos de professores também é ocasionada pela falta de
tempo que os docentes universitarios encontram para formar os professores. Muitas
vezes 0 ensinar na universidade, o formar professores fica em segundo plano,
gquando os docentes optam para investir mais em pesquisas, em estudos que 0s

revelem como cientistas, para assim contrair status de especialistas.

Candau (1998), ao realizar uma pesquisa para verificar em gue ocupacao 0s
docentes universitarios consumem mais tempo na universidade, descobre que esses
docentes estdo mais preocupados com prépria producdo académica do que formar
professor. Desta forma a autora escreve:

Nas experiéncias estudadas, esta problematica, de uma forma mais
explicita ou mais revelada, aflorou. A dedicacéo ao ensino e a formacéo de
professores, nitidamente articuladas, sup6e aceitar, em principio, perda de
prestigio académico. Esta situacdo somente se logra modificar quando,
além do envolvimento com a pesquisa em ensino, os professores se
dedicam a pesquisa considerada ,pura“ ou a ,base“ na respectiva area, isto
€, a atividade que confere status académico. Portanto, a dedicacdo ao

ensino e & formagé&o de professores, € mais uma vez, considerada atividade
secundéria da vida universitaria. (CANDAU, 1998, 37-8).

E preciso que essa educacio se efetive levando em conta os sujeitos desta
modalidade de ensino, no entendimento de que os discentes dessa modalidade sé&o
constituidos por um grupo especifico que carecem de uma pratica docente
diferenciada. E mister afirmar que a pratica docente precisa levar em conta as
especificidades do aluno jovem e adulto. Desta forma, o professor da EJA deve ter
consciéncia da necessidade de uma metodologia exclusiva voltada para essa

modalidade de ensino. Sobre o papel do professor, Lopez e Sousa expdem:

Sabe-se que educar € muito mais que reunir pessoas numa sala de aula e
transmitir-lhes um conteddo pronto. E papel do professor, especialmente do
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professor que atua na EJA, compreender melhor o aluno e sua realidade
diaria. Enfim, é acreditar nas possibilidades do ser humano, buscando seu
crescimento pessoal e profissional (LOPES e SOUSA, 2005, p. 2).

O professor da EJA deve compreender que, mesmo ndo dominando os saberes
escolares, os alunos tém conhecimento de mundo e estdo inseridos em contextos
sociais distintos. Esses alunos sdo formados por trabalhadores, donas de casa,
desempregados, jovens, terceira idade etc. Com um pubico tdo diferenciado o
docente precisa levar em conta o contexto cultural de seus alunos, respeitar 0s
saberes dos mesmos, e ter consciéncia de que precisa de uma metodologia
especifica para trabalhar na EJA. Por isto, se faz necessario uma formacao

diferenciada para os professores que irdo lecionar na EJA.

Arbache, 2001 afirma que:

A educacdo de jovens e adultos requer do educador conhecimentos
especificos no que diz respeito ao conteldo, metodologia, avaliacéo,
atendimento, entre outros, para trabalhar com essa clientela heterogénea e
tédo diversificada culturalmente.

O professor da EJA deve compreender a necessidade de respeitar a
pluralidade cultural, as identidades, as questdes que envolvem classe, raca, saber e
linguagem dos seus alunos, caso contrario, o ensino ficara limitado a imposicdo de
um padrédo, um modelo pronto e acabado em que se objetiva apenas ensinar a ler e
escrever, de forma mecanica. Enfim, o que se pretende com a educagao de jovens e

adultos é dar oportunidade igual a todos.

E necessario superar a idéia de que a EJA se esgota na alfabetizac&o,
desligada da escolarizacdo basica de qualidade. E também necessario
superar a descontinuidade das acfes institucionais e o surgimento de
medidas isoladas e pontuais, fragmentando e impedindo a compreensédo da
problematica. E preciso desafiar o encaminhamento de possiveis
resolugBes que levem a simplificacdo do fendmeno do analfabetismo e do
processo de alfabetizacdo, reduzindo o problema a uma mera exposicéo de
ndameros e indicadores descritivos. Visualizar a educacdo de jovens e
adultos levando em conta a especificidade e a diversidade cultural dos
sujeitos que a ela recorrem torna-se, pois, um caminho renovado e
transformador nessa area educacional (Arbache, 2001, p. 22).
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Quanto ao aspecto especifico da formagédo docente para EJA, a LDB afirma,
em seu Art. 61, a necessidade de “formagao de profissionais da educagédo de modo
a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as

caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando” (BRASIL, 1996).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo de Jovens e
Adultos, “as licenciaturas e outras habilitagées ligadas aos profissionais do ensino
ndo podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA” (BRASIL,
2000).

Ao problematizarmos como aparece nos cursos de licenciatura a questéo da
formacdo de professores para atuar na EJA, constata-se que, por um lado, ainda
gque as DCNs dos cursos especificos ndo facam mencdo direta a EJA, todas
destacam que se deve considerar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores em nivel superior. Esse documento, por sua vez, aponta
para a necessidade de um olhar e uma atuacdo diferenciadas reconhecendo a
modalidade. Por outro lado, considerando que as diretrizes das areas de
conhecimento especificos apresentam uma feicdo enciclopédica e ndo trazem uma
discussdo mais aprofundada de seu escopo na educac¢do basica, uma vez que a
atividade docente ocupa um lugar secundario nos cursos (GATTI; BARRETO, 2009),
as diretrizes para formacédo de professores termina por ser praticamente o Unico
documento que postula as diretrizes educacionais para os que atuardo em diferentes
niveis e modalidades da educacdo basica. O que reafirma aquilo que ja esta
colocado em varios estudos tanto em relacdo as licenciaturas quanto em relacao a
EJA: que as licenciaturas consideram a formacdo de professores uma atividade
de menor importancia e que poucos cursos propdem disciplinas especificas sobre

EJA nos curriculos das licenciaturas.

A relevancia deste estudo esta no fato de que a reflexdo sobre a formacéo do
professor de Ciéncias/Biologia no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos tem
sido pouco tematizada. Varias experiéncias surgem a partir da perspectiva do
docente enquanto estagiario Assim sendo, como o docente podera atuar nesta
modalidade de ensino tdo peculiar sem conhecer suas especificidades, suas
demandas e campo pedagdgico? A hipotese € a de que o professor de EJA

necessita de uma formacdo especifica que contemple estudos sobre as
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caracteristicas da aprendizagem de jovens e adultos para que haja inovacao pratica

e tedrica nos diferentes niveis de ensino.

Como beneficios, essa pesquisa vai contribuir com o debate sobre a formacao
de professores de biologia para a Educacdo de Jovens e Adultos, particularmente
em relacdo a sua preparacdo para ensinar nesse tipo de educacdo que vem a ser

um tipo de educacéo diferenciada das demais.
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.2. PROBLEMA DE PESQUISA
e Que aspectos positivos e problematicas do Ensino de Jovens e Adultos
emergem das experiéncias de estagio docente entre licenciandos em biologia,

de uma universidade publica federal?

3. OBJETIVO GERAL

e Analisar o ensino de EJA apartir das memoarias de licenciandos de ciéncias

biolégicas.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Explicitar principais aspectos positivos do Ensino de Jovens e Adultos

percebidos por licenciandos de Biologia em experiéncias de estagio docente;

¢ Relacionar problemas e desafios do Ensino de Jovens e Adultos na opinido

desses licenciandos.
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4. REFERENCIAL TEORICO

4.1 Breve Histdérico aos dias de hoje

A educacdo sistematica em nosso pais teve inicio com a chegada dos
religiosos da Companhia de Jesus no periodo colonial. O objetivo principal desse
empreendimento era a catequese dos habitantes da terra: os indios. Além de
difundir o evangelho, os jesuitas ensinavam principios morais, normas de
comportamento e diferentes oficios. Posteriormente, com o aumento da populagéao
portuguesa na coldnia tornou-se necessaria a instauracdo de uma modalidade de
ensino que atendesse aos nobres. O modelo de educacao européia foi adotado com
a finalidade de oferecer a classe dominante uma formagdo humanistica (SALGADO
& BARBOSA, 2007).

Por volta do século XVI, os pensadores humanistas europeus acreditavam
gue a educacao poderia transformar o homem e permitir a ele o controle do préprio
destino. Neste periodo, apenas 0s nobres poderiam iniciar seus filhos na cultura
letrada, pois o estudo custava caro e os filhos eram confiados aos padres. O
controle da igreja sobre a producdo cultural era rigoroso e 0 acesso as obras
produzidas era restrito. Além disso, muitas obras eram proibidas e ficavam
inacessiveis. Dessa forma, o0s interesses que envolviam 0 acesso ao conhecimento
e a educacao determinavam o que podia ou ndo ser aprendido ou conhecido
(SALGADO & BARBOSA, 2007).

Esse panorama permaneceu até o final do século XVIIl. Com a propagacao
dos ideais iluministas e com o desencadeamento da Revolugdo Francesa vieram
também os ideais de uma republica democratica, onde a escolariza¢do passa a ser
a via de acesso a cultura. Sob o controle do estado, a escola passa a ser universal e
gratuita. A escola para todos, um dos ideais da Revolugéo, surge como um conceito

legitimo e aceitavel, mas nao realizavel.

Sobre este periodo, Barbosa (2006 p. 15) afirma:

Sonhada no século XVIII, a generalizacdo da alfabetizagdo abre uma nova
era na historia da humanidade. As sociedades ocidentais iniciam, entdo, um
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periodo caracterizado pela revolucdo permanente que ressoa no plano
politico, econdmico, social e cultural. Epoca marcada pela emergéncia das
nacdes democraticas; pelo avanco da industrializacao; pelo crescimento das
cidades e erupcédo do individualismo; pela supremacia da cultura visual, e,
no centro desse labirinto, a origem da concepcdo de alfabetizacdo que
herdamos.

A relacdo entre saber e poder se mantém clara e explicita nesse momento.
Quem possuia acesso a cultura letrada, possuia também mais condicdes de exercer

0 poder e a dominacéo sobre aqueles que pouco ou nada sabiam.

No Brasil a expulsdo dos jesuitas em 1759 fez com que a educacdo na
colénia mudasse. O objetivo da Reforma Pombalina era incluir o conhecimento
cientifico numa modalidade de ensino liberal voltado para a aristocracia rural e a
burguesia emergente. Afinal, o futuro da nacdo seria decidido pelas classes
dominantes que necessitavam ser bem formadas. A educacdo de adultos das
classes populares inexistia neste periodo (SALGADO & BARBOSA, 2007).

No modelo de escola desse periodo, a aprendizagem da leitura e da escrita
ainda ndo era compreendida como um processo simultdneo. Acredita-se que era
necessario primeiro aprender a ler para depois escrever. Somente no século XIX é
gue leitura e escrita comecaram a ser compreendidas como coisas distintas, porém

relacionadas.

Os contextos politico e econémico do século XIX apresentavam o cenario de
uma induastria crescente. A consolidacdo da sociedade industrial capitalista e o
crescimento urbano nos grandes centros revelavam a necessidade de garantir a
estabilidade social através de uma instituicdo que, ao mesmo tempo, veiculasse 0s
valores dominantes e dotasse o cidaddo dos rudimentos da leitura e da escrita,
adequados a situacdo emergente. A alfabetizacdo tornou-se pilar fundamental da
escolarizacao basica, ou seja, a leitura e a escrita passaram a ocupar o lugar central
da atividade escolar (AYRES, 2003).

Mesmo apoés a independéncia do Brasil o ensino das camadas populares da
sociedade esteve restrito a educagéo primaria que objetivava a leitura, a escrita e 0s
calculos. Apenas nas primeiras décadas do século XX é que ha uma grande

mobilizacdo em torno do significado da educacdo de massa. Ayres (2003) esclarece



17

que neste periodo os movimentos em prol da educacao popular deram a Educacgéo
de Jovens e adultos um avanco conceitual. O Governo aumenta suas
responsabilidades educacionais com a populacdo, pois politicamente necessitava
diminuir as pressdes sociais e economicamente necessitava incorporar esse

contingente humano ao sistema produtivo do pais.

No inicio do século XX o movimento da Escola Nova, defende a alfabetizagéo
como direito de todos e desloca a discussdo do plano metodoldgico para o plano
politico. Com o advento do Estado Novo, a pedagogia da Escola Nova sofre um
profundo esvaziamento de seu conteudo politico, priorizando conteudos tedrico-
metodoldgicos. Assim, incorpora-se a participacdo ativa do aluno ao processo de
aprendizagem, um discurso de base psicolégica que, fundado em conceitos de
maturidade e prontiddo, se constitui em parametro para a organizacdo do ensino,
desde a composicdo homogénea das turmas até estruturacdo curricular do

conhecimento.

Os anos 60 foram especialmente férteis para a luta da erradicacdo do
analfabetismo, afinal a sociedade civil estava mobilizada em campanhas de
educacdo popular. As noticias do éxito das experiéncias educacionais de Paulo
Freire percorrem todo o0 pais e tornam-se um poderoso recurso de

instrumentalizac&o para o exercicio da cidadania (AYRES, 2003).

Com golpe de Estado de 1964 a educacdo popular sofre uma violenta
intervencdo e seus idealizadores sdo perseguidos. A pressdo internacional por
investimentos em Educacdo de Jovens e Adultos faz com que o governo militar crie
o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). Os resultados desastrosos
dessa politica de alfabetizacdo de adultos fazem com que o Mobral seja extinto em
1985. (AYRES, 2003).

O enfraquecimento do governo militar e a troca de experiéncias e estudos
tedricos sobre alfabetizacdo fizeram com que o movimento popular pela educacao
reiniciasse a cobranca pela intervencédo do poder publico sobre os altos indices de

analfabetismo de jovens e adultos no Brasil.

A redemocratizagéo do Brasil em 1990 fertilizou o campo das idéias sobre a

EJA. Em 1999 a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos realizada na
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Tailandia e promovida pela Unesco evidenciou os alarmantes indices de exclusdo
educacional de grande parte da populacdo do planeta. Dentre o0s paises
participantes o Brasil assumiu o compromisso com a Educacdo Basica. Em 2000 a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos reafirmou 0S compromissos
assumidos na Tailandia e a partir de entédo, o Brasil continua a perseguir seu objetivo
de reverter o quadro de analfabetismo do pais e ampliar o acesso a educacao, além

de expandir e melhorar o cuidado com a educacéo infantil (AYRES, 2003).

Com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo 9394/96, é criada
a modalidade de educacao para atender jovens e adultos. Desta forma o Art. 37 da
referida Lei afirma que: “A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria”. Destarte, essa educacao é caracterizada como uma modalidade de
ensino voltada para um puablico especifico que, por multiplos motivos, ndo teve
acesso a escola na idade adequada, como também para os que tiveram, mas que
por ensejos diversos ndo puderam dar andamento aos estudos. Mas, Ribeiro

assevera que:

[...] EJA se constitui muito mais como produto da miséria social do que do
desenvolvimento da Nac¢do. S&o conseqiiéncias (sic) dos males do sistema
publico regular de ensino e das precéarias condi¢des de vida da maioria da
populacdo, que acabam por condicionar o aproveitamento da escolaridade
na época apropriada. Uma massa consideravel de excluidos do sistema
formal de ensino, por se encontrar em condi¢cdes de vida precarias ou por
ter tido acesso a uma escola de ma qualidade ou, entdo, por nédo ter tido
acesso a escola, se 4 defronta com a necessidade de realizar sua
escolaridade, ja adolescentes ou adultos, para sobreviver em uma
sociedade onde o dominio do conhecimento ganha cada vez mais
importancia. (2010, p. 2).

A educacdo de jovens e adultos (EJA) é uma modalidade de ensino complexa
porque envolve dimensdes que transcendem a questdo educacional. Até uns anos
atrds essa educacao resumia-se a alfabetizacdo como processo compreendido em
aprender a ler e escrever (STRELHOW, 2010).

Os professores percebem que cabe a eles um papel fundamental nessa
redefinicdo identitaria dos educandos da EJA. Tentam reverter um processo quase
continuo de exclusédo escolar dos sujeitos da EJA, onde a raz&o da interrupgéo da

escolaridade é atribuida a um fracasso pessoal (FONSECA, 2002).
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4.2 EJA E SUAS FUNCOES

Para aqueles impedidos de realizar seus estudos no periodo previsto pelo
sistema educacional, existe a possibilidade de matricula nos programas de
Educacdo de Jovens e Adultos, conhecido como EJA. Esta modalidade integra a
educacdo basica destinada ao atendimento de alunos que ndo tiveram, na idade
apropriada, oportunidade de acesso ou mesmo de continuidade nos estudos, no
ensino fundamental e/ou médio. Tratada como um instrumento capaz de auxiliar na
tarefa vital de eliminacdo das ‘discriminacdes e na busca de uma sociedade mais
justa’, simboliza uma possibilidade real de reparacdo das dividas sociais,
estendendo a todos os interessados o0 acesso e o dominio da escrita e da leitura
como bens sociais, dentro ou fora das instituicdes de ensino. Fundamentada pela
Lei 9.394, de 20/12/1996 — LDB e Parecer CNE/CEB n°. 11/2000, responde por trés
funcdes basicas:

* Funcgao reparadora — restaura o direito a uma escola de qualidade e o
reconhecimento de igualdade de todo e qualquer ser humano, em que a cidadania
estard assegurada por meio da assimilacdo de competéncias necessarias para sua

insergéo no chamado novo mundo do trabalho;

* Funcao equalizadora - deve ampliar e diversificar as oportunidades a todos
aqueles desfavorecidos que buscam o acesso as escolas e ao ensino, em diferentes

niveis e periodos. Isto para que se restabeleca a trajetoria escolar desse cidadao;

* Funcdo permanente de qualificagdo - entende-se que em suas diferentes
fases de existéncia e diante das exigéncias de sua formacdo pessoal e de sua
formacdo profissional, instrumentos constantes de qualificacdo devem estar ao

dispor de todos.

O Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educacéo atribui a Educacéo de

Jovens e Adultos trés funcdes: funcéo reparadora, equalizadora e qualificadora.
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A funcéo reparadora relaciona-se a restauracdo do direito ao acesso a uma
escola de qualidade e a condicdo de igualdade inerente a todo ser humano de ter
acesso a um bem socialmente importante como é a educacéo. Para que a funcéo
reparadora ocorra € necessario que a escola e seu projeto pedagogico oferecam

situacdes de aprendizagem satisfatorias e especificas para alunos jovens e adultos.

A funcdo equalizadora refere-se a igualdade de oportunidades, ou seja, uma
possibilidade de insercdo no mundo do trabalho, na vida social e politica. A EJA
deve ser uma oportunidade de atualizar conhecimentos, desenvolver habilidades,

compartilhar experiéncias e acessar novas formas de cultura e trabalho.

Conforme Lebncio Soares (2006) a funcdo equalizadora parte da premissa de
gue muitos jovens e adultos, por varios motivos, nao tiveram acesso a escolarizacao
bésica e isso ndo foi porque ndo quiseram, mas porque suas condicdes sociais hao
permitiram. A partir da funcdo reparadora da EJA, se pode comecar a vislumbrar

vestigios de igualdade de oportunidades.

Segundo Ledncio Soares (2006 p. 8):

A funcéo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a
tantos outros segmentos sociais como: donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional
dos que tiveram uma interrupc¢do forcada seja pela repeténcia ou pela
evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou
outras condi¢bes adversas, deve ser saudada como uma reparagao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos da estética e na abertura dos canais de participacao.

Por fim, a funcdo qualificadora relaciona-se ao carater permanente da
educacao, sendo um aspecto da EJA que visa proporcionar a todos a atualizacéo de
conhecimentos para toda a vida. Esta funcdo quando despertada pode ser o
caminho para inimeras descobertas no que diz respeito ao potencial dos jovens e
adultos, na medida em que se acredita ser possivel em todas as épocas e/ou idades

construir conhecimentos e aprimorar habilidades.
Sobre a funcao qualificadora Soares (2006 p. 89) afirma que:

Uma educagdo permanente, realmente dirigida as necessidades das
sociedades modernas ndo pode continuar a definir-se em relacdo a
um periodo particular da vida — educacédo de adultos por oposicdo a
dos jovens, por exemplo — ou a uma finalidade demasiado
circunscrita — as formages profissionais, distintas da formacé&o geral.
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Doravante, temos de aprender durante toda a vida e uns saberes
penetram e enriguecem 0s outros.

4.3 Perfil dos Alunos

Dentro do que hoje conhecemos como educacdo de jovens e adultos
percebemos uma realidade muito diferente de tudo que j& vimos no que diz respeito
a vivencia em sala de aula, a comecar pelo publico alvo bem diferenciado com
jovens que ndo conseguiram concluir seus estudos na faixa etaria correta no até

idosos vendo no EJA uma nova oportunidade para ingressar nos estudos

Essas situacfes fazem com que as pessoas mais pobres enfrentem mais
dificuldades no acesso a escola e também em permanecer nela, constituindo e
ampliando cada vez mais o numero de homens e mulheres que adentram a
modalidade EJA em todo o pais (HAGGE, 2001).

Conforme coloca Ferrari (2011, p1)

A maior demanda de jovens pelos cursos de EJA tras, como
conseqliéncia, a dificuldade de o professor atender num mesmo
espaco e tempo diferentes niveis de conhecimento e ritmos de
aprendizagens. Em geral, as falas dos professores apontam para
aceitacdo do aluno adulto, reconhecendo e valorizando o esforgo
diario para permanecer no curso, 0 esforco para aprender, para
responder as tarefas e a manutencdo da relacdo hierarquica
professor x aluno, no respeito com que o adulto trata 0 mestre.

Usualmente os alunos do EJA s&o vistos como uma massa de alunos sem
identidade, qualificados sob denominagfes diferenciadas que se relacionam com o
“fracasso escolar” (ANJOS, 2011; ANDRADE, 2011). Arroyo (2001), citado por 16
ANJOS (2011), chama a atencdo para o discurso escolar que os trata como
repetentes, evadidos, defasados, aceleraveis, deixando de fora dimensdes da

condicdo humana desses sujeitos.

E caracteristica dessa modalidade de ensino a “diversidade do perfil dos
educandos, com relacdo a idade, ao nivel de escolarizacdo em que se encontra, a
situacdo socioecondmica e cultural, as ocupacdes e a motivacao pela qual procuram
a escola” (CEEBJA, 2006b, p. 4 apud BERNARDIM, 2006, p. 99).
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Uma das principais caracteristicas do aluno EJA é sua baixa auto-
estima, reforcada pelas situacdes de fracasso escolar, ou seja, a sua
eventual passagem pela escola muitas vezes marcada pela excluséo
e/ou pelo insucesso escolar. J& que seu desempenho pedagogico
anterior foi comprometido, esse aluno volta a sala de aula revelando
uma auto-imagem fragilizada, expressando sentimentos de
inseguranca e de desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios
gue se imp&em (BRASIL, 2006, p. 19).

Para Arroyo (2001 p.10) citado por Andrade (2011):

Ao se analisar a Educag¢do de Jovens e Adultos em um sentido
amplo, tomando-se como referéncia a pluralidade dos sujeitos que
dela fazem parte, constata-se que, longe de estar servindo a
democratizagdo das oportunidades educacionais, ela se conforma no
lugar dos que podem menos e também obtém menos.

De acordo com Andrade (2011) quando se analisa a Educacéo de Jovens e
Adultos obtém-se como referéncia a pluralidade do sujeito que fazem parte dela, e

que estes “podem menos e também obtém menos”.

A andlise da realidade da Educacao de Jovens e Adultos no pais
para ser consistente, precisa ser realizada de forma relacional, ou
seja, implica em partir da compreensédo de que, se hoje existem mais
de 35 milhGes de pessoas com mais de 14 anos que n&o concluiram
o ensino fundamental (RIBEIRO et al, 2001, p. 95).

Ao fazermos referéncia a educacdo de jovens e adultos trabalhadores e a
uma educacdo da classe trabalhadora, nos referimos a expressiva parcela da
populacdo que, mesmo possuindo as mais diversas e diferentes experiéncias de
vida (mulheres, negros, homossexuais, jovens etc.), ttm a existéncia marcada por
situacbes adversas, por vezes aviltantes, de producdo da propria sobrevivéncia,
sujeitando-se a venda (ou pior, a agonia da procura por um trabalho), em condi¢cfes
cada vez mais precéarias (dissimuladas ou né&o), de venda da sua forca de
trabalho. Portanto, para além das diversidades e diferencas de toda espécie, existe
uma realidade dinamica e contraditéria que perpassa dialeticamente esses grupos
sociais e tem a potencialidade de uni-los: a condicdo de ter que produzir a sua

prépria existéncia, ou seja, viver do seu proprio trabalho (ANTUNES, 1995)

4.4 Indicadores de Problemas

A capacitacdo do profissional da educacdo que vai atuar na EJA € um dos

desafios mais evidentes dentro do contexto de melhora na qualidade do ensino de
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Jovem e adultos, pelo fato dessa qualificacdo ainda ser muito pouco abordada nos
cursos de graduacdo em geral e também por muitos do profissional que ja atuam na
area se recusarem a passar por cursos que os capacitem a conhecer melhores

estratégias de abordagem para o ensino de EJA.

E preciso que a sociedade compreenda que alunos de EJA vivenciam
problemas como preconceito, vergonha, discriminacao, criticas dentre tantos outros.
E que tais questdes sado vivenciadas tanto no cotidiano familiar como na vida em
comunidade (LOPES, 2005).

Um dos grandes problemas na formagéo docente é a auto-suficiéncia. Julgar
gue sabem tudo € o grande erro dos docentes, pois a condicdo para o constante
aperfeicoamento do educador ndo é somente a sensibilidade aos estimulos
intelectuais, mas é fundamentalmente a consciéncia de sua natureza inconclusa
como sabedor. Nao sao os negligentes e sim 0s auto-suficientes que estacionam no
caminho de sua formacéo profissional. Julgar sabedor de tudo e considerar que seu
papel na educacdo nada mais exige deles, é uma nocao que paralisa a consciéncia

do educador e o torna incapaz de progredir (LOPES, 2005).

Arroyo (2006, p. 25) afirma que: O foco para se definir uma politica para a
educacdo de jovens e adultos e para a formacédo do educador da EJA deveria ser
uma proposta de formacdo que colocasse a énfase para que os profissionais
conhecessem bem quem sdo esses jovens e adultos, como se constroem como

jovem e adulto e qual a histdria da construcéo desses jovens e adultos populares

Lopez e Sousa expdem: E papel do professor, especialmente do professor
que atua na EJA, compreender melhor o aluno e sua realidade diaria. Enfim, é
acreditar nas possibilidades do ser humano, buscando seu crescimento pessoal e

profissional. (2010, p. 2).
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4.5 A importancia do Estagio na EJA

O Estagio supervisionado é uma exigéncia da LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n® 9394/96 nos cursos de formacdo de docentes. Segundo
Oliveira e Cunha (2006), o Estagio Supervisionado é uma atividade que propicia ao
aluno adquirir a experiéncia profissional que é relativamente importante para a sua
insercdo no mercado de trabalho. E uma atividade obrigatéria que deve ser realizada
pelos alunos de cursos de Licenciatura e deve cumprir uma carga horaria pré-

estabelecida pela instituicdo de Ensino.

De acordo com Tardif (2002), o estagio supervisionado constitui uma das
etapas mais importantes na vida académica dos alunos de licenciatura e, cumprindo
as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDBEN), a partir
do ano de 2006 se constitui numa proposta de estagio supervisionado com o
objetivo de oportunizar ao aluno a observacdo, a pesquisa, 0 planejamento, a
execucao e a avaliacao de diferentes atividades pedagodgicas; uma aproximacao da

teoria académica com a préatica em sala de aula.

De acordo com Carvalho et al (2003), no projeto pedagdgico de um curso de
licenciatura, a pratica como componente curricular e os estagios supervisionados
devem ser vistos como momentos singulares de formacdo para o exercicio de um
futuro professor, o estagio ainda com mais énfase, pois € no estagio que o
académico tem um momento Unico para ampliar sua compreensdo da realidade

educacional e do ensino tendo uma relacao direta com o0s alunos e com a escola.

Assim, 0s estagios sdo importantes porque objetiva a efetivagcdo da
aprendizagem como processo pedagogico de construcdo de conhecimentos,
desenvolvimento de competéncias e habilidades através da supervisdo de
professores atuantes, sendo a relacéo direta da teoria com a pratica cotidiana. Pois
unir teoria e pratica € um grande desafio com o qual o educando de um curso de
licenciatura tem de lidar. E, se esse problema nado for resolvido ou pelo menos
suavizado durante a vida académica do estudante, essa dificuldade se refletird no
seu trabalho como professor. Nao € apenas frequentando um curso de graduacéo

que uma pessoa se torna profissional. E, principalmente, envolvendo-se
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intensamente como construtor de uma praxis que o profissional se forma (FAVERO,
1992).

O estégio supervisionado torna-se imprescindivel no processo de formacéo
docente, pois oferece condicbes aos futuros educadores, em especifico aos
estudantes da graduacdo, uma relacdo proxima com o ambiente que envolve o
cotidiano de um professor e, a partir desta experiéncia os académicos comecgardo a
se compreenderem como futuros professores, pela primeira vez encarando o desafio
de conviver, falar e ouvir, com linguagens e saberes distintos do seu meio, mais
acessivel a crianca. (PIMENTA, 1997).

A experiéncia do estagio € essencial para a formacédo integral do aluno,
considerando que cada vez mais sao requisitados profissionais com habilidades e
bem preparados. Ao chegar a universidade o aluno se depara com o conhecimento
tedrico, porém muitas vezes, é dificil relacionar teoria e pratica se o estudante ndo
vivenciar momentos reais em que sera preciso analisar o cotidiano (MAFUANI,
2011).

Esta pratica é o primeiro contato que o futuro professor terd com seu futuro
campo de atuacdo. Por meio da observacdo, da participacdo e da regéncia, o
licenciando podera construir futuras acbes pedagodgicas (PASSERINI, 2007).
Durante o estagio, o futuro professor passa a enxergar a educagdo com outro olhar,
procurando entender a realidade da escola e o comportamento dos alunos, dos

professores e dos profissionais que a compdem (JANUARIO, 2008).
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5. METODOLOGIA

Neste estudo optamos pela modalidade de pesquisa qualitativa como
procedimento metodologico, tendo em vista que essa abordagem se aplica
satisfatoriamente aos objetivos desta pesquisa, pois envolve persepcdes de
estagiarios de licenciatura em ciéncias biolégicas, em turmas de EJA, explicitando
experiencias de estagio em docéncia vivenciadas nessa modadelidade de ensino.

Minayo (1994, 2000) diz que a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares, enfoca um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado e trabalha
com um universo de multiplos significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e

atitudes.

Numa abordagem qualitativa, o pesquisador coloca interrogacdes que vao
sendo discutidas durante o proprio curso da investigacdo. Ele formula e reformula
hipéteses, tentando compreender as mediacdes e correlacdes entre os multiplos

objeto de reflexdo e analise.

O contexto desta pesquisa consiste na formacao inicial de professores em
Ciéncias Bioldgicas e seu l6cusde investigacdo situa-se em turmas concluintes do
ano de 2010 do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do Instituto de
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Pard. Os estudantes foram
selecionados em funcdo da demanda de alunos que optaram por estagiar nessa

modalidade de educacédo de jovens e adultos, totalizando 2 (duas) licenciandas.

Em respeito ao seu direito de manter seus nomes verdadeiros em sigilo, optei

por atribuir um pseuddnimo a cada sujeito da pesquisa, quais sejam: Ana e Beatriz.
Segue uma breve descricdo autobiografica desses sujeitos:

Ana: Tem 35 anos. E graduada em ciéncias bioldgicas e, atualmente, se prepara
para submeter-se a sele¢cdo de mestrado em bioquimica. Ana considera-se uma
pessoa muito dedicada e atenciosa aos seus estudos, se percebe como “A menina
do laboratério”, pois nunca considerou a possibilidade de somente se focar na
carreira docente, mas, com o passar do tempo essa idéia foi mudando e hoje ja

pensa em ministrar aula. Contudo, ainda ndo se sente plenamente capaz de
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executar com exceléncia essa tarefa, mas esta em busca disso nesse momento da

graduacéo.

Beatriz. — Tem 24 anos. Suas ocupacgdes sao: docéncia e seu filho de 4 anos.
Tendo concluido a graduacéo, pretende continuar estudando mais profundamente a
area da microbiologia, na qual teve uma bolsa e estudo para fazer iniciagdo
cientifica. O gostar da ciéncia ‘biologia’ € um dos fatores que mais a atrai. Ela se
encantou com a biologia pelo fato de vé-la rotineiramente em seu cotidiano.
Detentora da fé no catolicismo se vé como alguém muito “Familia” e gosta dos seus
familiares, pretende dedicar também seu tempo a seu tempo a seu filho que também
€ um bom frequentador da faculdade de biologia, e j& € conhecido dos amigos de
sua mae. Beatriz se considera uma mulher muito decidida que sabe o que quer da

vida, assim a propria se definiu.

O instrumento adotado para a construcdo de material empirico da pesquisa foi
a entrevista semi-estruturada realizada individualmente com os dois sujeitos, as
quais foram registradas em equipamento de audio com duracdo média de 30
minutos. Apés a transcricdo dos dados foi realizada a organizacdo dos dados em

funcdo das énfases tematicas que emergiram nos depoimentos.
Desse procedimento emergiram as seguintes categorias analiticas:
 Categoria 1: Aspectos Positivos do EJA

Esta primeira categoria reline as memorias das experiéncias positivas dos
alunos sobre as suas vivencias nos estagiarios em salas de aulas de turmas de
educacao de jovens e Adultos durante o curso de licenciatura em biologia na ufpa.
Além de reunir suas impressfes em relacdo ao estagio na EJA, falam também da

sua preparacao para atuar na EJA durante a graduacéo.
« Categoria 2: Aspectos Negativos e Problematicas do EJA

Esta segunda categoria trata das impressées dos alunos sobre as problematicas
vivenciadas nas praticas do estagio em EJA e também das lacunas deixadas na sua
formacdo como educadores durante o tempo da sua graduacdo no curso de

licenciatura em biologia na ufpa.
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6. ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

ANALISE
e CATEGORIA 1 — Aspectos Positivos do EJA

Nesta categoria serdo discutidas questdes relativas aos principais aspectos
positivos e experiéncias positivas dos sujeitos em relagcédo a suas experiéncias de
estagios na educacao de jovens e Adultos. Tais aspectos e experiéncias sdo
reiterados em meio as memoarias formativas mobilizadas pelos sujeitos no processo
de reflexdo sobre sua construcdo como profissionais do ensino em licenciatura em

Ciéncias Biologicas.

Uma questao recorrente nos depoimentos refere-se a questao da importancia
da motivagao que o professor passa ao aluno da EJA no momento de suas aulas, tal

como se pode observar na manifestagéo a seguir:

Acredito que o desafio maior € trazer aos alunos uma
motivacdo, a consciéncia, falar de motivacdo € uma coisa, mas
o desafio maior nosso é fazer o aluno se interessar em querer
aprender (Ana 2014).

s

A manifestacdo de Ana é representativa de uma tendéncia analitica que
refere-se a necessidade do professor ser um ser atuante na conscientizacdo e
incentivo ao aluno no processo de aprendizado, a falta de incentivo dos professores
nas aulas de EJA e a necessidade dos professores de terem uma boa dindmica em

sala de aula, dificulta muito no processo de aprendizagem do aluno.

Em relacdo a importancia da didatica e do papel do professor no processo de
aprendizagem do aluno da EJA BRASIL, 2007 assumi a EJA como um campo de
conhecimento especifico, o que implica investigar, entre outros aspectos, as reais
necessidades de aprendizagem dos sujeitos alunos; como produzem/produziram 0s
conhecimentos que portam, suas ldgicas, estratégias e taticas de resolver situagdes
e enfrentar desafios; como articular os conhecimentos prévios produzidos no seu
estar no mundo aqueles disseminados pela cultura escolar; como interagir, como
sujeitos de conhecimento, com 0s sujeitos professores, nessa relacdo de multiplos

aprendizados; de investigar, também, o papel do sujeito professor de EJA, suas
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praticas pedagodgicas, seus modos proprios de reinventar a didatica cotidiana,
desafiando-0 a novas buscas e conquistas.

Outro aspecto que emergiu nha analise das memoérias de formacao docente diz
respeito ao interesse dos alunos nas aulas de EJA, assim como, a superacao de
suas dificuldades para estar presente nas aulas e suas experiéncias singulares de

vida como pode ser percebido na manifestacéo dos seguintes sujeitos:

Foram poucas as pessoas que eu Vi interesse, a Unica pessoa
gue por incrivel que pareca mostrou interesse no estagio em
uma turma de EJA que eu patrticipei, era uma senhora de 60
anos que fazia 12 etapa. Eu acredito que ela deva ter essa faixa
etaria de 60 anos, sinceramente eu fiquei ate maravilhada com
todo esforgo e dedicacao dela (Ana 2014).

Eu vi interesse nos alunos sim, ainda que o professor nao
fosse muito animado e dindmico, mas alguns deles ainda se
esforcavam para aprender, alguns chegavam no horério certo,
existiam outros que nao, mas, eu via muito aluno esforcado
guerendo aprender, eram interessados e eu vejo iISSO Como um
ponto muito positivo (Beatriz 2014)
Para Ana, a grande maioria dos alunos da EJA ndo sdo interessados em
aprender, mas existe sim uma minoria que ainda se esforca para tentar aprender
mesmo com todas as dificuldades, ate mesmo a sua idade avangada como foi o

caso da senhora citada no Relato.

Beatriz também nos fala que em sua experiéncia de estagio também
Percebeu que a grande maioria dos alunos também n&o demonstrava muito
interesse nas aulas, e de que também apesar de toda dificuldade, existe uma
minoria que se esforca e procura aprender, beatriz também fala da falta de dindmica

do professor para tentar prender a aten¢éao dos alunos.

Sobre esse esforco que o aluno da EJA tem para estar e permanecer
presente em sala de aula: Soares (2005) discute a problematica do acesso e
permanéncia que o0 jovem e adulto enfrentam para concluir seus estudos,
evidenciando que em muitos casos 0 preco a ser pago, objetiva ou subjetivamente,
torna-se bem alto, requerendo extremo esfor¢co e muitas escolhas, majoritariamente

pelo fato de ser um educando que trabalha. Zago (2000, p. 39) concorda dizendo
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que ‘[...] para permanecer na escola sdo feitos grandes sacrificios, pois ser
estudante ndo é um oficio que possa ser exercido sem 6nus”. E, no caso de o

estudante ser um adulto, as dificuldades e sacrificios tende a aumentar.

Ao falarmos dessas dificuldades encontradas pelos alunos para voltar a

estudar nas turmas de EJA vemos o seguinte relato.

Ao conversar com um dos alunos, ele me contou a sua historia
de vida, disse que era ex-viciado em drogas, ja tinha
experimentando todo tipo de drogas possivel, e que ndo queria
mais aquela vida, e estava buscava uma melhora na sua vida,
e viu nos estudos essa oportunidade ele disse que precisava
dar um orgulho para sua familia (Ana 2014).

Sobre esse relato € possivel compreender sob o olhar de Soares (2005) que,
apesar de cada histéria vivida pelo jovem ou adulto ser singular e com grande
riqgueza de peculiaridades, resultado de sua vivéncia e experiéncias obtidas ao longo
de sua vida, existem momentos em comum onde essas historias se encontram em
um ponto de similaridade, seja pelas dificuldades encontradas ao retornar a sala de
aula ou pela permanéncia na mesma, assim como 0s motivos que fizeram com que

a escola fosse abandonada ou nunca frequentada.

Outra questao recorrente entre os entrevistados foi referente a EJA ser uma
boa oportunidade de volta aos estudos como podemos ver a seguir através desta
manifestacao:

Acredito ser um ponto positivo 0 aluno querer voltar para sala
de aula, pois muitas vezes sdo pessoas de idade e poxa, se
elas tao ali, elas tdo querendo algo, com certeza, no meu ponto
de vista a EJA é uma oportunidade para a pessoa voltar para
sala de aula, eu vejo isso como ponto positivo, poxa uma
pessoa que parou ha anos, ja tem netos, e diz: “eu vou voltar”,
e a EJA é uma boa oportunidade para esse retorno (Ana, 2014)

Como se percebe na descricdo de Diana a EJA é importante, pois, vem a ser

guem sabe, para muitos a ultima oportunidade de voltar a estudar.

A Educagéo de Jovens e Adultos na atualidade € uma alternativa viavel para
gue as pessoas possam retomar seus estudos e garantir uma formacéao profissional

e intelectual, representando um novo comecgo (Cury, 2008).
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ANALISE
e CATEGORIA 2- Aspectos Negativos e probleméticas da EJA.

A identificacdo desta categoria analitica emergiu da analise das
consideracdes dos sujeitos referentes a aspectos negativos e problemas percebidos
e observados durante a atividade de estagio. Tais problemas sdo mobilizados em
virtude da explicitacdo de memorias dos alunos do curso de graduacao de ciéncias

biolégicas.

Um dos problemas apontados pelos alunos/estagiarios entrevistados esta
relacionado a dificuldade de aliar a teoria com a préatica advindo dos relatos das

experiéncias de estagio dos alunos como vemos nas declaragdes a seguir:

Se tratando de formag&o académica, agente nao ta preparado
para atuar na EJA, mesmo vendo todas aquelas teorias que
eles colocam pra gente, a pratica é bem diferente, eu
particularmente senti muita dificuldade em aliar o teoria com a
pratica, as disciplinas pedagdgicas foram muito deficientes
(Ana 2014).

Eu nao fui preparada para lidar com a realidade do EJA, acho
gue vai alem daquilo que agente aprende na graduacao, chega
la vocé percebi tudo diferentes, eles falam coisas que te
impressionam, totalmente diferente (Beatriz 2014).

Na visdo de Ana e Beatriz a graduacdo nédo foi capaz de prepara-las para a
realidade encontrada nas turmas de EJA, mesmo com todo conteddo visto nas
disciplinas pedagogicas durante a graduacdo, elas se declaram ainda

despreparadas para atuar como docentes nessas turmas.

Sobre esse preparo dentro da graduacdo (Brasil 2000) assevera que: O
preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve
estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de
estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado
apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formacéo

sistematica requer.
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Outro ponto discutido entre o0s aspectos negativos e problematicas
relacionadas as experiéncias de estagio na educacdo de jovens e Adultos é a falta
de didatica do professor, que se constitui um dos principais desafios nessa

educacao, como se percebe na manifestacao do sujeito:

O jeito como o professor dava a aula me incomodou bastante,
ele ndo ensinava, ele falava e os alunos copiavam para
caderno e faziam um exercicio, e somente isso, os alunos
colavam, copiavam, saiam da sala e o professor fazia que nao
enxergava isso, ai eu fui questiona-lo e ele disse que era assim
mesmo por conta do perfil do alunos, porque realmente eles
eram muito mal encarados, eles eram bem rebarbados e
revoltados, e ele disse que ndo tinha como passar nada além
daquilo por que eles ndo iriam conseguir fazer (Ana, 2014).

Ana através do seu relato evidenciou entre os problemas durante seu estagio,
a falta de dinamica do professor no momento das aulas que foi justificado pelo

mesmo pelo perfil e comportamento dos alunos.

Falando sobre essa realidade vivida dentro das turmas de EJA (BRASIL,
2002), afirma que, a atitude do professor deve ser de valorizar os conhecimentos e
as formas de expressdes que cada aluno traz de suas experiéncias de vida e dos
grupos sociais e culturais a que estao inseridos, para que 0 sucesso no processo de
socializacdo possa ser um grande aliado na garantia da permanéncia do jovem, do

adulto e do idoso em sala de aula.

Ainda falando sobre a didatica e da necessidade da intervencao do professor
como mediador do conhecimento em turmas de EJA, verificamos essa necessidade

através desses depoimentos de Ana:

Eu acredito que quando o professor tras uma aula mais
atrativa, que prensa a atencao do aluno eu tenho certeza que
alguém vai aprender, quando existe essa atratividade vocé
pode estar supercansado, mas pelo menos aquilo vai despertar
a tua atencéo, é isso que eu acho que falta na EJA (Ana,
2014).

A EJA é complicado, muitos alunos la eram de gangue, muitos
nao querem te ouvir, entdo é um desafio muito grande trazer
esse aluno, eu ndo acho impossivel, mas € um grande desafio
(Ana 2014).

Os depoimentos da docente Ana apresentam uma questao bastante comum

gue acontece em sala de aula, o professor € passivo no momento de ministrar aulas
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na EJA. Segundo a entrevistada a forma como o professor conduz a aula repassa
aos alunos a sua falta de empenho e recursos para lidar com a situacdo o que

evidencia auséncia de preparo dos professores.

Nesse sentido Moacir Gadotti (2000) nos diz que ser professor hoje € viver
intensamente o seu tempo, conviver; é ter consciéncia e sensibilidade. N&o se pode
imaginar um futuro para a humanidade sem educadores, assim como nao se pode
pensar num futuro sem poetas e filésofos.

Gadotti (2000) complementa:

Os educadores, numa vVvisdo emancipadora, nao sO
transformam a informacédo em conhecimento e em consciéncia
critica, mas também formam pessoas. Eles fazem fluir o saber
(ndo o dado, a informacdo e o puro conhecimento), porque
constroem sentido para a vida das pessoas e para a
humanidade e buscam juntos, um mundo mais justo, mas
produtivo e mais saudavel para todos. Por isso eles séo
imprescindiveis. (GADOTTI, 2000, p.09)

A funcao de ser professor da EJA deve ir muito alem da transferéncia de
conhecimento, mas também, fazer que esse conhecimento faca sentido para a vida
dos alunos, desse modo a contribuir para a formacédo de uma sociedade mais justa e

produtiva e mais saudavel.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa apontou para uma investigacdo da pratica docente dentro de
turmas de EJA durante o curso de formacdo do professor em Biologia, em que a
pesquisa busca revelar possiveis aspectos positivos, negativos e problematicas
advindas das experiéncias de alunos da graduacao durante suas praticas de estagio
em turmas de EJA. Nesse sentido muitos aspectos emergiram e ficou evidente que a
formacéo docente para esta mobilidade de ensino precisa ter um melhor amparo e a
capacitacdo do futuro professor que vai atuar nesta area, essa formacdo deve ser
pensada e planejava haja vista cada aspecto que esta vinculado a esta area de

ensino.

Essa pesquisa apontou que existem aspectos positivos advindos das
experiéncias de estagio que podem ser usados como pautas na hora da confeccéo
do modelo pedagdgico de ensino. Fatores como o interrese dos alunos pelas aulas,
superacao do aluno para estar na sala de aula, a motivacéo passada pelo professor
ao aluno, a EJA como oportunidade de regresso aos estudos, sdo fatores que se
aliados a metodologia de ensino poderiam facilitar o processo de aprendizagem,
porque com esses conhecimentos prévios sera mais facil organizar a forma de
trabalho dentro das turmas de EJA, dai a necessidade de um olhar mais atencioso
para esta modalidade de ensino, a organizacdo de novas estratégias de ensino,
referindo-se ndo s6 ao método empregado pelo professor, mas também a forma

como ele trata o assunto nas aulas.

Contudo, é evidente a falta de preparo de alguns professores em tornar as
aulas na EJA mais atrativa para o aluno, revelando assim a falta de didatida do
professor, pois muitos professores néo tiveram uma boa preparacao docente durante
o periodo de sua formacdo, como fica evidenciado nos depoimentos colhidos
durante a pesquisa. Assim o resultado da pesquisa mostra que a dificuldade no
ensino nas turmas de EJA pelos docentes, contribui para o desinteresse do aluno em
aprender e compreender os conceitos trabalhados durante as aulas, Com isso para
trazer a motivacdo aos alunos na busca do aprendizado € necessario nao so saber
aliar a teoria e pratica, mas que ela possa ser trabalhada dentro de um contexto,

onde os conceitos e o0s termos relacionados aos assuntos possam fazer referencia
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ao cotidiano do aluno, nos depoimentos dos sujeitos, a dificuldade de aliar a teoria e
a pratica foi um dos fatores negativos encontrados pelos mesmos durante as suas

atividades no estagio em EJA.

Para EJA é necessario formar um professor que o professor reflita sua pratica
docente e busque estratégias de ensino que possibilitem um aprendizado mais
interessante e significativo para o aluno. Desse modo € possivel propor melhorias
gue modifiquem a maneira de ensinar, criando novas metodologias inovadoras que

diversifiguem a maneira de ensinar.

Além disso, encontramos tambem a passividade do professor perante a
realidade de ensino de EJA como um dos aspectos negativos encontrados nos
depoimentos da pesquisa, precisamos compreender melhor a realidade da
educacdo da EJA e o curso de biologia precisa formar professores capazes de lidar
com a realidade da EJA, agindo como sujeitos ativos na educacéo, na transferencia
do conhecimento e comprometidos com o sucesso dos seus alunos, desmotrando

assim amor pela docencia.

Portanto é preciso que a universidade busque novas estratégias de formacao
de professores para capacitar melhor os futuros professores da modalidade da EJA,
pois ndo se pode padronizar um modelo de ensino para todas as modalidade de
educacao, haja visto que a EJA se diferencia das demais modalidades de ensino em
diversos fatores. Se precisa conduzir uma formagdao inicial mais comprometida, com
0 processo ensino aprendizagem do aluno e através delas possa preparar melhor o
professor para insercao na carreira docente. Para atuar em sala de aula o professor
precisar esta preparado ndo so6 para ensinar, mais se dispor também a aprender com
o aluno, e nesse processo continuo de interagdo se construa um ambiente propicio,

onde novos conhecimentos possam ser construidos e compreendidos.
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
FACULDADE DE BIOLOGIA

ENSINO DE JOVENS E ADULTOS E FORMACAO DE PROFESSORES:
Memérias de Licenciandos em Ciéncias Bioldgicas

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que tem comoobjetivo
investigar aspectos positivos e probleméticas do Ensino de Jovens e Adultos que
emergem das experiéncias de estagio docente entre licenciandos em biologia, de uma
universidade publica federal.Leia as informagfes abaixo e discuta com quem desejar.
Pergunte-nos se houver algo que nédo esteja claro ou caso queira mais informacgoes.

1. Quais sao os objetivos desse estudo?

o Explicitar principais aspectos positivos do Ensino de Jovens e Adultos percebidos por
licenciandos de Biologia em experiéncias de estagio docente;

¢ Relacionar problemas e desafios do Ensino de Jovens e Adultos na opinido desses
licenciandos.

2. Por que fui escolhido(a)?

Porque vocé é académico da UFPA, licenciando concluinte regularmente matriculado no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (ICB/UFPA), que viveu experiéncias com
Ensino de Jovens e Adultos durante seu estagio de docéncia.

3. Eu sou obrigado a participar da pesquisa?
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N&o. Vocé é livre para decidir e também para retirar seu consentimento a
qualquer tempo, sem se justificar e sem que isso afete a relacdo com o
pesquisador.

4. Quais os riscos e beneficios em participar da pesquisa?

N&o h& riscos aos participantes dessa pesquisa. Como beneficios, nossa pesquisa ir4
contribuir com o debate sobre a tematica ‘Formacao de Professores, Estagio de Docéncia e
Ensino de Jovens e Adultos’.

5. As informacgfes sobre a minha participacdo sédo confidenciais?
Sim. Todas as informagdes que vocé fornecer nesta pesquisa serdo confidenciais e usadas

apenas para analise dos resultados, ou seja, seu nome néo sera revelado fora da instituicao
de pesquisa.

6. E se eu quiser fazer alguma reclamacéo e/ou obter mais informagdes?

Nessa situagdo, vocé podera protestar se dirigindo & Orientadora desta pesquisa, Profa.
Dra. Sheila Costa Vilhena, contatos 87592901 — 81310709 — 92914745 (wtsp) - 32017724,

7. Se eu concordar em participar, o que devo fazer?

Vocé deve assinar este termo de consentimento e responder a uma entrevista.

Lembramos que sua participagdo é voluntéaria, o que significa que vocé nédo podera
ser remunerado, de nenhuma maneira, por participar desta pesquisa.

Eu, )
abaixo assinado, concordo em participar desse estudo. Declaro que fui informado(a) e
esclarecido(a) pelo aluno/pesquisador SIDNEI DA CONCEICAO MONTEIRO sobre o

tema e o objetivo da pesquisa, assim como a maneira pela qual ela sera feita e os

beneficios e os possiveis riscos decorrentes da minha participagdo. Recebi a garantia
de que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto traga

qualquer prejuizo para mim ou para minha comunidade.
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Testemunhas (necessarias quando o individuo que deseja participar ndo puder assinar seu
nome):

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de
acordo em participar do estudo, sabendo que dele poderei desistir a qualquer
momento sem sofrer qualquer puni¢gédo ou constrangimento.

(Assinatura do participante da pesquisa)

(Assinatura de quem coletou as informacdes)

(Assinatura do pesquisador principal)
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ANEXO B—-QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
FACULDADE DE BIOLOGIA

ENSINO DE JOVENS E ADULTOS E FORMACAO DE PROFESSORES:
Memorias de Estagio em Docéncia numa Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas

DADQOS PESSOAIS

Nome:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Fone: Email:

1. Em Qual Estagio Vocé Teve Sua Experiéncia Com E.J.A?

2. Vocé Ja Teve Experiéncia(S) Como Professor(A) De Ciéncias/Biologia? Quais?

3. Por Que Vocé Escolheu Fazer Estagio Na Educacgado De Jovens E Adultos?

4. Vocé Ja Tinha Interesse Em Educacao De Jovens E Adultos? Por Qué?
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5.Vocé Se Identifica Com A Profissdo Docente? Por Qué?

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1. O Que Vocé Entende Por EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS?

2. Suas Experiéncias De Estagio Na EJA Foram Importantes Durante A
Licenciatura? Por Qué?

3. Conte Episoédios/Fatos Vividos Por Vocé Ou Pelos Alunos E Professores Da EJA
Que Marcaram Em Sua Memodria Naquele Estagio. O Que Te Chamou Atencéo
Nessa(S) Experiéncia(S)? Por Qué?

4. Vocé Percebe Problemas Relacionados A Educacdo De Jovens E Adultos?
Quais? Se ‘Sim’, Por Que Ocorrem Esses Problemas?

5. Sua Formacdo Académica O Ajudou A Lidar No Estagio Com Essa Realidade
De Educacao De Jovens E Adultos? Como? Por Qué?

6. Mencione Desafios Dos Professores Na Educacdo De Jovens E Adultos Para
Melhorar A Realidade Que Vocé Vivenciou?



